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Introduccién

La presente, es una investigacion realizada en la poblacion escolar de dos
instituciones de educacion superior con la finalidad de evaluar la pertinencia y utilidad
de las asignaturas relacionadas con educacion especial establecidas en los mapas
curriculares de las licenciaturas con formacion docente con especialidad en la

ensefianza del inglés.

Para ser una licenciatura destinada a la formacion inicial de docentes en la
ensefianza del inglés en donde el docente atiende a estudiantes en pleno desarrollo
y con multiples caracteristicas biopsicosociales, al analizar los mapas curriculares se
identifica que en uno de ellos no aparece ninguna asignatura destinada a formar
docentes que atiendan a jévenes con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad, mientras que en la otra soOlo existe una en un semestre destinada a

este fin.

Al observar esta debilidad, surge el propésito de investigar la percepcion que
tienen los alumnos que cursan estas licenciaturas sobre la utilidad y pertinencia en
su formacién profesional, y con ello disefiar una propuesta que permita fortalecer la
formacion inicial de estos profesionales de la educacion y coadyuvar
institucionalmente para la posible reforma o transformacién de los planes y

programas de estudio del nivel educativo.

En este trabajo se encuentran descritos y analizados temas de trascendencia
académica que sustentan tedéricamente la investigacion, aspecto importante es el
analisis de la formacién docente y sus conceptualizaciones, la importancia de la
gestiéon curricular en los procesos de formacién y la estrecha correlacion de estos

con los conceptos y modelos educativos referentes a la educacion especial.

El presente documento esta conformado por 6 capitulos, mismos que dan
sustento a los diferentes procesos de la investigacion. El primer capitulo,
denominado planteamiento del problema, esta formado por 5 apartados que ubican a
la problematica abordada bajo los rubros de problematizacion, justificacion,

preguntas y objetivos de investigacion, ademas de los antecedentes de la misma.



En el segundo capitulo se encuentra el marco teorico, cuyo sustento
proporciona el andamiaje necesario de este trabajo. A través de la educacion
especial, integracion educativa, inclusion educativa, gestion curricular, formacion
docente, intervencion educativa y atencion a la diversidad, se conceptualiza el eje

tematico de investigacion.

El tercer capitulo presenta la contextualizacion, misma en la que se pueden
ver las acciones a nivel internacional, nacional y local para apoyar la formacion
docente, la atencién a la diversidad aulica y a los grupos vulnerables. De esta forma
la vitrina contextual da forma a la presente investigacion en materia de politicas

publicas.

En el cuarto capitulo se muestra la metodologia utilizada para la recoleccion
de informacion. Se expone el tipo de investigacion, paradigma, las variables y sus
indicadores, técnicas de recoleccion de datos y sus respectivos instrumentos, el
contexto donde se aplicaron los instrumentos y finalmente la técnica de interpretacion

de la informacion obtenida.

El quinto capitulo, llamado analisis de resultados, presenta la informacion
recabada con la aplicacién de la metodologia descrita en el cuarto capitulo. Al inicio
del capitulo se presentan los datos socio académicos de los participantes de ambas
instituciones, después se presentan los hallazgos por medio de los indicadores de
las dos variables: percepcion y utilidad; y al final se encuentra el resumen de

resultados.

El sexto capitulo contiene las conclusiones generales, disefladas como
producto del andlisis final haciendo una sintesis la triangulacion entre hallazgos,
aportacion tedrica e interpretacion personal y la aportacion de nuevos conocimientos

mismos que dan sustento a la creacion de la propuesta de intervencion.

El séptimo capitulo muestra la propuesta. Disefiada a partir de resultados
registrados, asi como de las conclusiones generales. Aqui, ademas de presentar la
propuesta, se realiza una justificacion de la misma. También se exponen el objetivo

general como los especificos, asi mismo se enlistan las 3 acciones a realizar para



llevar a cabo la propuesta; para terminar con la forma en la que se evaluardn sus

resultados.

Finalmente esta investigacion como todo buen proceso educativo, colabora
con la generacion de nuevos conocimientos que se aportan como base para futuras
modificaciones de estructuras curriculares y antecedente de nuevas investigaciones
relacionadas con el tema, ya que sin duda, por los procesos constantes de nuevos
modelos educativos y politicas publicas aplicados, serd necesario dar continuidad a

la presente.



Capitulo |
Planteamiento del Problema




1.1Problematizacién

La inclusion de alumnos pertenecientes a grupos vulnerables es un proceso
gue cada vez se generaliza mas en el pais, para bien de nuestro proceso educativo,
de nuestra sociedad y en especial para los nifios y jovenes las instituciones
educativas cada dia se concientizan mas de esta necesidad y responsabilidad

humana, profesional e institucional.

En nuestro Estado, las instituciones de formacion inicial de docentes para el
nivel de secundaria, no contemplan en su mapa curricular asignaturas que
coadyuven a la apropiada atencion de este tipo de poblacion, menos en las
Licenciatura en Educacion Secundaria con especialidad en inglés que es nuestro

campo de estudio.

La Escuela Normal Superior de Hermosillo (ENSH) y la Universidad Estatal de
Sonora (UES) imparten la Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad
en Inglés y la respectivamente. Ambas abordan la necesidad de incluir materias que
brinden a los alumnos las herramientas tedricas y practicas para brindar atencion a
los alumnos que enfrentan barreras de aprendizaje, es fundamental que la revisién
curricular contemple el verdadero nivel de impacto que tienen dichos cursos tienen

en la formacidn inicial de los futuros docentes.

La presente investigacion surgié a partir de la inquietud de los alumnos de la
Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en Inglés de la ENSH de
contar con los conocimientos necesarios para poder brindar la atencion debida a sus
alumnos que pertenecen a algun grupo vulnerable; para cubrir esta inquietud, la
ENSH designo la asignatura Optativa como el espacio académico de Inclusion de

Alumnos Vulnerables para los semestres 2013-2.

Por otra parte, se encuentra la materia de Integracion de Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales la cual ha sido impartida en la Licenciatura en
Ensefianza del Inglés de la UES en sexto semestre desde el 2009. El encontrar un

balance entre las tematicas requeridas por los modelos de integracion e inclusion,



con las tematicas que los alumnos requieren a partir de su experiencia real en la
practica docente, es una cuestion que resulta importante de abordar a partir de este

estudio.

1.2 Justificacién

En 1990, la Organizacion de la Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO) estableci6 en el documento: Declaracion Mundial para la
Educacién para Todos que toda persona tiene derecho a la educacién, 10 afos
después se fijaron seis metas para alcanzar la verdadera educacion para todos en el
Marco de Accion. Sin embargo los indicadores de analfabetismo por sexo y
residencia basados en las estadisticas de cada pais perteneciente a la Organizacion
de los Estados Iberoamericanos (OEI) muestran que dichas metas no se cumplieron
del todo en Iberoamérica. En el caso de México, la tasa de analfabetismo presentd
un porcentaje de 7.9 por ciento de la poblacion total (OEI, p. 24) A este respecto, en
2009 la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura (OEI) estableci6 las 11 metas generales Iberoamericanas para el 2021 entre
las cuales se incluyen la de “Educar para la Diversidad” y dentro de la misma se

propone que es necesario apostar por una educacion inclusiva.

El buscar brindar educacion especial a las personas que lo necesitan viene
legislandose de manera oficial en México desde la Ley General de Educacion de
1993. En la actualidad, la reforma al articulo 3ero de la Constitucién Politica
establece que todos los mexicanos tienen derecho a recibir una educacién de
calidad. Aunado a esto, el Acuerdo 592 promovido dentro de la Ley General de
Educacion del Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 en su eje 3 sobre “Igualdad de
Oportunidades”, objetivo 9, se establece la importancia de elevar la calidad en la
educacion, también se enfatiza la necesidad de actualizar los programas de estudio,
todo lo anterior con el fin de contribuir al desarrollo integral de todos estudiantes para
gue con esto se puedan insertar a la vida econémica de manera productiva y

competitiva (Diario Oficial de la Federacion, 2011).
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Es en este mismo Acuerdo en el que se establece en el Perfil de Egreso de
Educacién Béasica que el alumno poseera habilidades basicas para comunicarse en
inglés. Es por esto que se contemplan cuatro ciclos: primer ciclo de 3ro de preescolar
a 2do de primaria; segundo ciclo de 3ro a 4to de primaria; ciclo tres 5to y 6to de
primaria; y el cuarto ciclo contempla los tres afios de secundaria. Es por esto que la
ensefianza del inglés se presenta con mayor frecuencia cada vez, ya no limitandose

a la educacion privada sino formando parte de la educacion publica.

Este estudio resulta importante para que los futuros docentes de inglés sean
capaces de identificar y brindar la atencion necesaria a sus alumnos en situacion de
vulnerabilidad; asi como que sean sensibles hacia la importancia de promover

estrategias para el aprendizaje y la participacion en su salon de clases.

En la ensefianza del inglés, la inclusion educativa puede resultar un reto aun
mayor debido a que sin los ajustes razonables apropiados los alumnos vulnerables
tienen que asimilar una nueva lengua a través de sus posibilidades fisicas, sociales o
psicolégicas. Por lo tanto, es necesario que tanto los estudiantes y los egresados que
imparten clases de inglés en las diferentes instituciones publicas y privadas, tengan
las herramientas mas utiles para facilitar la inclusién de los alumnos vulnerables en la
clase de inglés. De esta forma el perfil de egreso de los futuros docentes de inglés
respondera a la situacion Nacional de atencion a la diversidad la cual esta estipulada
en el articulo 3ero. Constitucional el cual es su reforma de 2013 promueve una

educacion de calidad para todos.

Esta investigacion contribuye a los contenidos de las materias relacionadas
con la Inclusion de la Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en
Inglés y la Licenciatura en Ensefianza del Inglés de la Escuela Normal Superior de
Hermosillo (ENSH) y la Universidad Estatal de Sonora (UES) respectivamente. Y que
a través de la incorporacion en la malla curricular de asignaturas de inclusion en el
caso de la ENSH para que de esta forma los estudiantes normalistas mejoren sus
practicas de ensefianza en los diferentes escenarios, siendo capaces de identificar e
intervenir efectivamente disefiando estrategias para promover el aprendizaje y la

participacion social; y por otra parte, del mejoramiento en el caso de la UES, la

11



actualizacion de los contenidos tematicos de la asignatura del 6to semestre:
Integracién de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales.

Con los resultados de la investigacion, la materia de Integraciéon de Alumnos
con Necesidades Educativas Especiales obtiene el suficiente sustento para participar
en la revision de sus contenidos curriculares. Al cual sera sometida junto con las
deméas materias del sexto semestre de la Licenciatura en Ensefianza del Inglés a
través de una comisién designada por la Universidad Estatal de Sonora durante el
semestre 2014-2.

Aunado a lo anterior, el presente estudio aporta informacién para que los
docentes encargados de impartir materias relacionadas con la Inclusién Educativa en
Instituciones formadoras de docentes de inglés tengan la facilidad de realizar
mejoras a la secuencia didactica y de esta forma sus alumnos aprovechen lo mas

posible la materia.

Finalmente, los contenidos aportados a través de la propuesta de intervencion
del presente documento sirve para que otras instituciones formadoras de maestros
de inglés tengan un antecedente cientifico del impacto que aporta, al perfil de egreso
de los estudiantes, en contar con materias relacionadas a la inclusion educativa de

alumnos vulnerables en su plan de estudios.

1.3Preguntas de investigacion

A continuacién se presentan las preguntas guia para esta investigacion:
1.3.1 Pregunta general

¢,Cual es la percepcion de los alumnos, de las licenciaturas dirigidas hacia la
ensefianza del inglés, respecto a la utilidad de las materias relacionadas a la

inclusion educativa con la finalidad de complementar su perfil de formacion?
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1.3.2 Preguntas especificas

+ ¢CoOmo los alumnos de la UES perciben la materia de Integracion de Alumnos
con Necesidades Educativas Especiales del 6to semestre dentro del plan de

estudios?

+ ¢Como los alumnos de la ENSH perciben la materia Optativa I: Inclusion de

Alumnos Vulnerables del 5to semestre dentro del plan de estudios?

e ¢ Cual es la utilidad de la materia de Integracién de Alumnos con Necesidades
Educativas Especiales en la practica docente desde la perspectiva de los

estudiantes?

e ¢ Cual es la utilidad de la materia Optativa I: Inclusion de Alumnos Vulnerables

en la practica docente desde la perspectiva de los estudiantes?

1.40bjetivos

Los siguientes objetivos serviran al investigador para enfocar su investigacion:
1.4.1 Objetivo general

Diagnosticar la percepcion que tienen los alumnos de las licenciaturas
dirigidas hacia la ensefianza del inglés respecto a la utilidad de las materias
relacionadas a la inclusion educativa con la finalidad de complementar su perfil de

formacion
1.4.2 Objetivos especificos

Diagnosticar la percepcion de los alumnos de 5to semestre de la ENSH y 6to
semestre de la UES inscritos en carreras relacionadas con la ensefianza del inglés

respecto a:

13



e La pertinencia en el plan de estudios de la materia de Inclusiéon de Alumnos
Vulnerables (ENSH) e Integraciéon de Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales (UES)

e La utilidad de los contenidos para la practica profesional de la materia de
Inclusiéon de Alumnos Vulnerables (ENSH) e Integracion de Alumnos con

Necesidades Educativas Especiales (UES)

1.5Antecedentes

A continuacion se presentan investigaciones que estan relacionadas con el
objeto de estudio la presente investigacion. La finalidad de incluirlos es la de tener
otras perspectivas del proceso cientifico a partir variables u objetivos similares.

1.5.1 Las Dificultades para la Educacion Integradora desde la Perspectiva de

Futuros Maestros de Inglés. Barrios y Garcia (2009)

Esta investigacion cuantitativa se realiz6 en Malaga, Espafia con veintitn
alumnos en su ultimo afio mientras realizaban las practicas de ensefianza de la
lengua extranjera en educacion primaria. Su objetivo principal fue el de conocer las
impresiones, opiniones y percepciones que tienen los futuros maestros de inglés con
respecto a la integracién de alumnos con necesidades educativas especiales en el
salon de clases regular. 19 de los sujetos practicaron en educaciéon publica y dos
sujetos en educacidon privada. El instrumento utilizado para la recoleccion de la
informacion fue el ensayo de tipo reflexivo que cada uno de los sujetos elaboré a
partir de la informacion contenida en sus diarios de campo. Los hallazgos se
categorizaron para su posterior descripcion. Los datos arrojados en los escritos
dieron como resultado que los futuros docentes son conscientes de las dificultades
existentes entre las teorias de integracion y la realidad en el aula. Sin embargo, la
mayoria estuvo de acuerdo en que la integracion es benéfica ya que el alumno tiene

la oportunidad de socializar su aprendizaje con sus compafieros.
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1.5.2 La Integraciéon Escolar de Nifios con NEE un Estudio de Actitudes
Docentes. Guarrella, Marin, Peralta y Rojas (2000)

Este estudio de la Universidad Pedagdgica Nacional Unidad Ajusco tiene como
objetivo conocer la tendencia de la actitud de los docentes de educacion regular
hacia la integracion escolar de nifios con NEE. Los datos fueron recolectados a
través de un cuestionario socio profesional, mismo que contaba con 30 preguntas
divididas en tres categorias: formacién profesional en educacién especial,
experiencia en integracion escolar y disposicion al trabajo en equipo. El otro
instrumento utilizado fue una escala de actitudes tipo Lickert. Los sujetos estudiados
fueron 615 profesores de escuelas publicas de la Ciudad de México de ambos
turnos. Los instrumentos fueron aplicados mediante diversas formas entre ellas visita
personal, via telefénica o a través de otra persona quien recolectaba la informacién
una vez contestados. Como resultado se obtuvo que si bien los docentes muestran
una actitud positiva con respecto a tener alumnos con NEE en el salon regular, estan
conscientes del derecho de estos nifios a recibir educacion y llevar una vida normal
en la sociedad y suponen que estos nifios tienen posibilidades de desarrollo escolar;
los docentes preferirian no tenerlos en el salon. Es por eso que el estudio propone
gue los maestros en servicio deben de tener un programa que los capacite hacia la
atencion de alumnos con NEE en el aula regular y ademas los sensibilice a tener

actitudes positivas hacia la integracion educativa.

1.5.3 Estudio Comparativo del Conocimiento y su Relacion con las Actitudes
Respecto a la Integraciéon Educativa entre Docentes y Futuros Docentes de en
Educacion. Negrete y Ramirez (2002)

Este es un estudio comparativo de enfoque mixto se tomé dos muestras. La
primera eran 40 docentes en ejercicio con tres a catorce afios de experiencia
docentes y la segunda eran 40 alumnos de cuarto semestre que cursan la
licenciatura en educacion primaria de la Benemérita Escuela Nacional de Maestros
en el Distrito Federal. El objetivo general de esta investigacion fue el de conocer las
diferencias entre las actitudes y el nivel de conocimientos tanto tedricos como
practicos hacia la integracion educativa que tenian los docentes y los futuros

docentes de educacion primaria, ademas de analizar la asociacién entre estas dos
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variables. Los instrumentos utilizados fueron un cuestionario el cual tenia como
propdsito el obtener informacion sobre los conocimientos acerca de integracion
educativa. Un segundo instrumento utilizado fue la escala de actitudes de tipo Likert
mediante el cuestionario MAD con el fin de conocer las actitudes docentes hacia la
integracion de alumnos con Necesidades Educativas Especiales. Ademas de los dos
instrumentos sefalados también se utilizaron dos guias de entrevistas semi-
estructuradas, esto con el fin de contribuir a la parte de andlisis cualitativo del
estudio. Después de analizar individualmente los resultados cuantitativos y los
resultados cualitativos, se obtuvo como resultado que ambos grupos muestran el
mismo nivel de conocimiento sobre la integracién. Por otra parte, se encontrd que los
futuros docentes tienen una actitud mas favorable hacia la integracion, esto se pudo
deber, segln las autoras, a que estos tienen poca experiencia en el trabajo con

alumnos integrados.

1.5.4 Actitudes hacia la Atencion a la Diversidad en la Formacion Inicial del
Profesorado. Sales, Moliner y Sanchez (2001)

La recoleccion de informacion de este estudio se hizo a través de un
cuestionario con 36 items relacionados a las actitudes de docentes en formacion
hacia la atencién a la diversidad. La muestra a la que se le aplicé el cuestionario
fueron 101 alumnos del curso de titulaciones de maestro en Educacion Infantil y en
Educaciéon Primaria que tomaban la materia de Bases Pedagdgicas de la Educacién
Especial en la Universitat Jaume | en Castellbn Espafia. El propdsito de esta
investigacion comparativa fue el de conocer las actitudes y conocimientos hacia la
atencion a la diversidad entre las dos muestras de sujetos de los cursos: futuros
maestros de educacion infantil y futuros maestros de educacion primaria. Los
resultados obtenidos mostraron coincidencias en ambas partes. Ambos grupos
tienen actitudes favorables hacia la atencion a la diversidad en el aula, pero también
ambos consideran que tienen carencias de estrategias para favorecer la diversidad
asi como de conocimientos acerca de diversidades. En base a los resultados
obtenidos se elaboré una propuesta para la materia de Bases Pedagodgicas de la
Educacion Especial, para que los futuros docentes desarrollaran actitudes favorables

hacia la diversidad del alumnado y ademas se sienta capaz de buscar, reflexionar y
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consensuar distintas alternativas para actuar ante las NEE y de esta forma sus
alumnos sean capaces de desarrollar al médximo sus capacidades en igualdad de

oportunidades.

Estos estudios realizados con anterioridad se relacionan con el presente
documento debido a que muestran las percepciones sobre la integracion y la
inclusion educativa por parte de los futuros docentes. También evidencian la
ineficiencia de los planes de estudios que profesionalizaron los alumnos ya que en
varias ocasiones se muestra que los participantes de los estudios tenian carencias
en sus habilidades de atender la diversidad en el aula. Y finalmente, permiten ver
que tanto docentes en servicio como alumnos practicantes estan a favor de la
inclusién e integracion educativa siempre y cuando se reciban las herramientas

adecuadas para llevarla a cabo.
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Este capitulo presenta el marco teorico de la investigacion realizada. Es parte
sustantiva para entender como la gestion curricular de materias relacionadas con
inclusion educativa puede ser realizada a partir de la percepcion de los alumnos de
educacion superior, la revision literaria comprende una conceptualizacion de los
temas que sustentan el objeto principal estudio: educacién especial, integracion
educativa, inclusion educativa, gestién de calidad, formacion inicial y atencién a la

diversidad.

2.1 Educacion Especial

La Educacion Especial ha pasado por tres grandes etapas conceptuales en su
ya amplio recorrido historico, estas repercuten y dan sustento a la versibn mas
actualizada de dicho concepto. Es de suma importancia el recalcar que el objetivo de
esta disciplina es amplio en gran medida porgue no esta dirigida Unicamente a
atender a las personas que muestran deficiencias con referencia en los estandares
educativos sino que también se dirige a las personas que estan por encima de esos

valores de referencia (Sanchez, 1994).
2.1.1 Antes de la Educacién Especial

Sanchez (1994) comparte que en la antigiedad era comun la practica del
infanticidio de sujetos considerados anormales. Sin embargo durante la edad media,
la Iglesia comienza a condenar dicha practica, atribuyendo las causar de la
“anormalidad” a cuestiones sobrenaturales, por lo que los exorcismos comienzan a

llevarse a cabo.

En los siglos XVII y XVIII, la mayoria personas que tenian deficiencias
mentales eran recluidas en instituciones en donde no volvian a salir a la sociedad.
Paralelo a esta situacion, el fraile Pedro Ponce de Ledn dio educacion a doce nifios
sordo-mudos exitosamente en el Monasterio de Ofa a mediados del siglo XVI.

Ponce de Ledn se considera como el iniciador de la ensefianza para sordomudos y
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es el creador del método oral. Casi un siglo mas tarde, en 1620, Juan Pablo Bonet
publicd un método para ensefiar a los mudos, llamado: Reduccion de las letras y el
arte de ensefar a hablar a los mudos. Charles-Michel de L'Epée funda la primera
escuela pubica para sordomudos en el afio de 1755, después llamado Instituto
Nacional de Sordomudos. En ciudad de Paris, Francia, Valentin Hally crea un
instituto para nifios ciegos. Siendo uno de sus alumnos, Louis Braille, constructor del
sistema de lectoescritura que lleva su hombre y que se sigue utilizando en la época

actual.
2.1.2 Surgimiento de la Educacion Especial

El surgimiento formal de la Educacién Especial se da a principios de siglo XIX
comienzan a surgir instituciones especializadas en personas con deficiencias. Dichas
instituciones tenian un enfoque de asistir a estos grupos de personas que de
educarlos. Ademés, se les separaba de las personas consideradas normales,
ubicando los centros fuera de las poblaciones promoviendo la segregacion y
discriminacion; pero argumentando a una sociedad engafiada que era por salud

mental y fisica de los pacientes.

A pesar de esta visidn excluidora, se dan grandes pasos a los largo de éste
mismo siglo y todos ellos conformaron la era de la institucionalizacion. En el campo
del registro de procedimientos para tratar medicamento a retrasados mentales,
Philippe Pinel escribid los primeros tratados. El Diccionario de Ciencias Médicas,
elaborado por Esquirol, establecia la diferencia entre idiocia y demencia. Jean Marc
Gaspard Itard en 1801 y el Nifio Lobo de Aveyron en Paris, Francia. En este estudio
es donde por primera vez se demuestra que un nifio con algun tipo de retraso mental
puede ser educado, en el caso del nifio salvaje de Aveyron a través de un

tratamiento mental intensivo de cinco afos.

Mientras esto sucedia en Europa, en América, Samuel Gridley Howe funda la
Escuela Perkins para Ciegos en la ciudad de Boston en el afio de 1848, y Thomas
Gallaudet la Escuela para Sordos en Hartford. (Castanedo, 2002). En Aplicacion de

la Fisiologia del Cerebro al Estudio de Infantes que Necesitan una Educacion
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Especial es Edouard Onesimus Seguin, quien habia sido discipulo de Itard, el primer
autor de la Educacion Especial llamando al método Tratamiento Moral, Higiene y
Educacion de Idiotas. En este documento proponia la ensehanza para “nifios idiotas”
por lo que es considerado el promotor del nacimiento del sentido moderno de la

Educacién Especial (Sanchez, 1994).

Por otra parte, en Espafia se implementa la Ley Moyano en 1857, esta ley
promueve la creacién de escuela para sordos. A comienzos del siglo XX, en 1907,
los hermanos Pereira inauguran la capital espafiola el Instituto Psiquiatrico
Pedagdgico para retrasados mentales. Y en 1911 se crea la “Escuela de Sordos,
Mudos y Anormales” en Barcelona. Y finalmente en 1914 aparece el Patronato
Nacional de Anormales. Finalmente, surgen partidarios de una nueva pedagogia
basada en brindar educacion especial como Maria Montessori quien funda la Casa
del Bambini y mediante el disefio de técnicas de entrenamiento sensorial atendio a
nifos con deficiencia mental y a nilos marginados que vivian en los asilos de Roma,
Italia (Castanedo, 2002).

Durante la primera mitad del siglo XX, la educacion en general se mantiene en
su fase en expansién y sumandosele a eso su obligatoriedad, se contindia detectando
gue muchos de los alumnos presentan deficiencias para estar a la par con el resto de
los alumnos en cuanto al ritmo y rendimiento en clases. Sin embargo, se continda
con la idea de separar de la escuela ordinaria a los alumnos con discapacidades.
Como presenta al Congreso Internacional de Psicologia de 1904 el francés Alfred
Binet quien elabora la Escala de Medicién de la Inteligencia, la cual era utilizada para
clasificar a los alumnos mas torpes o retrasados y poder evitar su asistencia a la
escuela regular, la cual es implementada y reconocida oficialmente en 1908, media
la inteligencia de niflos de entre 3 y 13 afios de edad (Sanchez, 1994).

Es por estos precursores que los diversos trastornos de los seres humanos
que presentan alguna discapacidad comienzan a ser atendidos a través de un
modelo con enfoque clinico-terapéutico el cual después sera criticado por los

modelos propuestos en los afios 80s debido a que deja de lado la parte social de la
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persona con discapacidad, asemejandola a un enfermo que debe de ser “curado” de
la enfermedad.

Por medio de esta reconstruccion histérica se puede apreciar que en un
principio la atencion brindada era destinada a aquellos sujetos que tenian una
discapacidad fisica o mental notoria. Dicha “atencion” era mas bien un acto de
exclusiéon social, tratando de poner fin a la discapacidad ya que era vista como una

enfermedad y por lo tanto el “enfermo” debia ser aislado.
2.1.3 La Educacion Especial en la Actualidad

En 1959, en Dinamarca, comienza la idea de rechazar las escuelas segregadas
por parte de las asociaciones de padres de familia. En dicho pais incorpora a su
legislacién el concepto de “normalizacion”, es decir, que los alumnos deficientes

mentales lleven una vida tan normal como sea posible.

Debido a este suceso se promueve la generalizacion del concepto de
normalizacion por Europa y América del Norte. Las escuelas regulares comienzan su
modalidad de integradoras, dejando las instituciones de educacion especial como un
apoyo para los alumnos que presentan, de acuerdo a J. Mayor (1989 en Medina,
2006):

1) Para nifios con severas o complejas discapacidades, que requieren a la vez

tratamiento médico, terapia, educacion y cuidado.

2) Para nifios con graves dificultades de aprendizaje por déficit sensoriales,
lesiones cerebrales masivas 0 severos trastornos emocionales y de

comportamiento, que exigen una atencién educativa continua y especializada.

3) Para niflos con severas discapacidades o desajustes, cuyos padres no

pueden prestarla la atencion debida. (p. 45)

Hablar sobre el principio de normalizacidon presentado anteriormente, es

necesario ya que es a través de su aparicion cuando se comienzan a realizar
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medidas que apoyen a las personas con discapacidad. Son los primeros indicios de
gue es importante que los discapacitados sean reincorporados a la vida cotidiana.

2.2 Integracién Educativa

La integracion educativa surge por el trabajo de los expertos en Educacion
Especial y de los gobiernos de los paises hacia la no segregacion de las personas

con discapacidad.

Antes de la integracion educativa, Bank-Mikkelsen, Nirje, y Wolfensberger
apoyan el principio de normalizacion el cual surgi6 a partir de las criticas en contra de
la segregacion de las personas excepcionales de las instituciones educativas
(Castanedo, 2002, p.22-23).

Pijl y Meijer (1991) en base a la clasificacion de Kobi en Porras (1998)
presentan los tipos de integracion educativa:

1. Integracion fisica: se produce cuando las medidas
arquitectonicas facilitan el contacto entre el alumnado con y sin

discapacidades.

2. Integracién terminoldgica: aquella en la que no se da

etiquetamiento del alumnado discapacitado.

3. Integraciéon administrativa: cuando no existe separacion

legislativa en cuanto a la educacion del alumnado discapacitado.

4. Integracion social: cuando los contactos sociales entre unos y

otros alumnos son frecuentes e intensivos.

5. Integracion curricular: la que aplica el mismo curriculum y

objetivos a largo plazo para todo el alumnado, discapacitado o no.
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6. Integracion psicolégica: en la que todo el alumnado recibe la
ensefianza junto, en la misma aula, al mismo tiempo y con el

mismo programa (p. 67).

Para Stainback y Stainback (2001) “la integracion constituye en el objetivo de
reintegrar a quienes han sido excluidos del contexto educativo. Responde ademas a
la necesidad de adaptacion de los alumnos excluidos a una normalidad escolar ya
existente” (pp. 21-22).

En el caso del objeto de estudio de este documento, hablar sobre integracion
educativo es primordial ya que es a partir de ésta que se comienzan a construir
modelos que expongan los beneficios de traer al aula regular al alumno con

necesidades educativas especiales.
2.2.1 Necesidades Educativas Especiales

El término Necesidad Educativa Especial comienza a utilizarse a partir del
informe Warnock de 1978. Con éste documento la idea de “normalizacion” se
reafirma. Ya no se trata de volver normal a la persona con discapacidad sino que se
acepta tal y como es, brindandole las herramientas para desarrollarse no Unicamente
mediante la integracién escolar sino también la integracion social. NEE viene a
reemplazar el concepto Déficit. Segun Cabrerizo y Rubio (2007) las NEE proponen
qgue el alumno con NEE es el que tiene dificultades de aprendizaje mayores a las de

sus compairieros, tomando en cuenta su edad y nivel escolar.

2.3 Inclusién Educativa

Segun Stainback y Stainback (2001) la inclusién educativa es acoger a todos
los alumnos y ciudadanos en nuestras escuelas y comunidades. Por lo tanto, esta
vision no se limita al contexto escolar sino a participar en una comunidad. Esto es

debido a que en los viejos modelos promovian, tal vez sin intencién, la segregacion
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de los alumnos que recibian educacion especial quienes eran etiquetados por la
sociedad. En contraste, la inclusion finaliza con las etiquetas mas no con los apoyos
necesarios que se les deben proporcional a las personas en situacion de

vulnerabilidad.

El hecho de lograr una inclusién totalmente plena implica poner a la educacion
al alcance de todos, es decir que todos los alumnos que vayan a clases lo hagan a
aquellas cerca a su domicilio, construyendo asi una comunidad en donde todos se
preocupan porque todos alcancen un desarrollo exitoso. Con lo anterior, se traeria a
los alumnos a una vida educativa sino también social ya que convivirian con
personas cercanas a su barrio; no quedaria nadie fuera de la comunidad escolar, ni
fisica, ni socialmente; y finalmente, el personal de la escuela se enfocaria en
responder eficazmente a las necesidades particulares de cada uno de los alumnos
(Stainback y Stainback, 2001, p. 22).

En Meéxico las bases de la educacion vigente en la Reforma 2011 de
educaciéon basica muestran nociones del intento de integrar y de ser posible incluir a
los alumnos en situacién de vulnerabilidad. Es en base las ideas de integracion
educativa y de inclusion educativa que es primordial que los futuros docentes reciban

la formacion pertinente para ser capaces de atender la diversidad en el aula.

2.3.1 Barreras para el Aprendizaje y la Participacion y Facilitadores para
Promover el Aprendizaje y la Participacion

El concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion se presentan por
primera ocasion en el indice para la Inclusién de Ainscow y Booth (2006) debido a la
necesidad de delimitar las diferencias existentes entre Integracion Educativa e

Inclusion Educativa.

Las barreras para el aprendizaje y la participacion social son todas esas
acciones conscientes o inconscientes que los docentes, administradores, gobierno y
sociedad en general ponen hacia los individuos de grupos vulnerables las cuales
ocasionan que dichas personas no se puedan desarrollar en plenitud e igualdad.

Ainscow y Booth (2006) contrastan las BAP con las NEE porque al “etiquetar” a un
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alumno con NEE, se generan expectativas mas bajas por parte de los docentes, y
porque ademas esta practica se centra en las dificultades que experimentan los
alumnos que estan “etiquetados”, lo que puede desviar la atencion de las dificultades
experimentadas por otros alumnos. Por otro lado tiene a reforzar en los docentes la
creencia de que la educacién del alumnado clasificado como “con Necesidades
Educativas Especiales” en sus clases son, fundamentalmente, responsabilidad de un

especialista” (p. 22).

Al contrario de las BAP, los facilitadores para el aprendizaje y la participacion
son todas aquellas acciones positivas emitidas ya sea por el gobierno, las
instituciones publicas, los administradores de las escuela, maestros y padres de
familia las cuales promueven que las personas de los grupos vulnerables sean
incluidas en un marco de igualdad de oportunidades, ya sea en el salén o en la

comunidad en general.

Para el objeto de estudio de este documento es importante sefialar que si los
alumnos de instituciones formadoras de docentes son preparados adecuadamente
para atender la diversidad aulica, pueden dejar de representar ellos mismos una BAP
para comenzar a ser facilitadores del aprendizaje y la participacién social de sus

alumnos en situacion de vulnerabilidad.

2.3.2 Alumnos Vulnerables o Alumnos con Diversidad Funcional VS Alumnos
Discapacitados

Segun el Instituto Superior de Formacién y Recursos en Red para el
Profesorado del Ministerio de Educacion de Espafia (2012) se propone que los
grupos vulnerables son aquellos mas propicios a la exclusién por ejemplo los
alumnos con discapacidad o los migrantes. Dentro del aula de clases serian
alumnos vulnerables aquellos que debido a las BAP existentes dentro de la

institucion educativa pueden enfrentar exclusion.

Por el contrario la idea de discapacidad o alumno con discapacidad implica
etiquetar a las personas, en este caso a los estudiantes, de acuerdo a lo que no

pueden hacer. En contraste el término diversidad funcional contempla Ila
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discapacidad como una riqueza que en el caso del salén de clases contribuye a

enriquecer el proceso de ensefanza aprendizaje.

Es importante que al seleccionar las tematicas de las materias relacionadas a
la inclusion educativa, los instructores sean conscientes de la importancia de ampliar
la vision de alumnos vulnerables, no Unicamente enfocarse a alumnos con
discapacidad fisica 0 mental; sino también incluir temas que traten los otros tipos de

vulnerabilidad como la social, cultural y econémica.

2.4 Gestion de calidad

Para Cano (2002) la calidad es un término amplio. En el caso de la educacion,
la calidad es no solamente la mejora en el logro de los productos deseados, también
es los deseos en los objetivos de la educaciéon. Lo anteriormente dicho siempre
estara enfocado al plan de desarrollo nacional vigente. En las instituciones
educativas de educacién superior, se analizan recientemente y en forma sistematica,
la evaluacion y el progreso en la calidad de la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion, por las mismas razones que motivaron a la comunidad empresarial a
buscar cambios radicales, y a obtener el valor maximo de los recursos financieros
disponibles. En las instituciones educativas de calidad, ésta se define en un sentido
integral, adoptando un enfoque de totalidad y globalidad de las mismas; en donde
todos y cada uno de los elementos que conforman un centro educativo son
considerados como susceptibles de estudio y analisis bajo criterios definidos de

calidad.

En la actualidad se maneja el concepto de calidad total, la cual se considera
como elemento determinante la satisfaccion del cliente, asi la calidad tiene que ver
con el hecho de que los usuarios o consumidores queden satisfechos con el producto
0 servicio, es decir, el concepto de calidad va mas alla que el simple cumplimiento de

ciertas especificaciones, puesto que esto no asegura que el cliente esté satisfecho.
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La calidad no es un status, sino un proceso de mejora continua. La calidad tiene
que ver con la calidad de vida de la gente de la organizacién; también tiene que ver
con la calidad en el trato que se da a los clientes, sobre todo esto; calidad en las
relaciones interpersonales de los miembros de la organizacién, y calidad hasta en la
forma de ser y actuar de los individuos dentro y fuera del medio ambiente laboral, de
trabajo.

Crosby (1994 en Cano 2002) propone que el conseguir la calidad no cuesta
realmente ya que no es un regalo, sin embargo es gratuita. Lo que cuesta dinero son
las cosas que no tienen calidad. Todas las acciones que resultan de no hacer bien
las cosas la primera vez. Por lo tanto se puede inferir que la productividad es
resultado de la calidad.

2.4.1 Gestion de Calidad Educativa

La calidad en la educacién es un trabajo arduo y requiere de tomar en cuenta
varios conceptos. Al establecerse los criterios para definir el nivel de calidad de un
producto es necesario considerar el factor humano el cual es complejo y
multidimensional. Al no contar con una teoria metodoldgica irrefutable y aplicable en
cualquier @mbito educativo para llegar a las metas propuestas. También resulta dificil
medir la calidad educativa debido a que la calidad mental no es perceptible a simple
vista. Y finalmente el libre albedrio que existen en la esencia humana de cada
profesor en cuanto a los estilos de ensefianza (Pérez y Martinez, 1989 en Orden,
1989 en Gento, 1996).

En América Latina se ha incrementado la necesidad de darle un “valor
agregado” al sistema educativo, y con estos, también surge la necesidad de

diagnosticar su impacto y utilidad por medio de la gestion de calidad educativa.

En Alvarifio, C. et al (2000) se contemplan en general tres aspectos para
promover ese extra que necesita el sistema educativo. Primeramente, se promueva
una cultura educativa que tome en cuenta el dominio de las tecnologias; otro aspecto
que se debe de tomar en cuenta actualmente, es la conexion de los contenidos y los

propésitos con el mundo fuera de la escuela, en especifico, con el mercado laboral; y
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el tercer aspecto es la importancia de la certificacion de la formacién, entendiendo
que esto se remite a los profesores e instituciones, pero también a los alumnos,

llamandose en su caso: acreditacion.

Se debe de tomar en cuenta las desigualdades sociales y como éstas
repercuten en su formacion educativa. En un estudio realizado por Coleman y
retomado después por Jencks (1972) se muestra el éxito académico de los alumnos
no es determinado por la calidad de las escuelas, profesores, o reformas educativas,
sino por diversos factores tales como el contexto social, el entorno familiar, medios
de comunicacién y la siempre grande brecha social y econémica entre los ricos y

pobres.

Encontrar las caracteristicas con las que cumplen las escuelas que obtienen
un promedio elevado en los examenes nacionales estandarizados responde a la
pregunta de como no tener escuelas ineficientes, como lo sefiala el autor. En un
estudio en Chile realizado a las escuelas que presentan puntajes mayores a un 89%,
Sancho et al (1998) analizan las variables de gestibn mas relevantes y concluyen
gue estas escuelas se caracterizan por que hay presencia del director en todos los
sentidos, los docentes también estan presentes diariamente y utilizan diversos
recursos pedagogicos, los nifios y los padres son sensibles a la educacion, entre

otros.

Para finalizar se puede observar que sin importar los procesos de gestion de
la calidad educativa que se realicen en los sistemas educativos de América Latina;
sin importar todos los modelos que se apliquen a los planes nacionales educativos; y
sin importar los recursos y el tiempo que se destine a promover y evaluar la calidad
educativa, es mas importante, primero concientizar a todos los actores del sistema
educativo (gobierno, secretarias de educacion, instituciones, administrativos,
sindicatos, profesores, alumnos, padres de familia, medios de comunicacion y
sociedad) de que si ellos no hacen nada por mejorar la educacion jamas se

alcanzard la calidad.
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Actualmente se habla mucho de la denominada transformacion de la Gestion
Escolar, que evalla la Calidad Educativa. Sin embargo, los resultados favorables han
sido pocos debido a que aun se existen grandes contrastes entre los puntajes
obtenidos por los docentes en los exdmenes de carrera magisterial y aquellos
obtenidos por sus alumnos. Todo esto continuar4, como menciona Garciamalo
(2004), “si no se logra definir el ambito de la escuela como unidad educativa donde

se gestione el curriculo” (p. 43).

Otro aspecto en conflicto dentro de la evaluacion a la calidad educativa es el
de que ésta s6lo se enfoca en el rendimiento académico, respondiendo obviamente a
necesidades politicas, culturales y econdmicas; pero, las necesidades sociales
nunca se contemplan dando como resultado la pérdida del interés hacia éstas. Asi
mismo, el peso de dicha evaluacion recae en el estructuralismo de la educacion
basica, por lo cual se van culpando unos a otros de los “fracasos” en el rendimiento

académico de los alumnos.

El hecho de aislar la evaluacion a la calidad educativa, dejandola en manos de
las autoridades de educacién resulta tan ineficiente como Unicamente evaluar los
apoyos didacticos, a los alumnos y maestros. Los padres de familia deben entonces
de ser quienes estén al pendiente de las necesidades del plantel educativo de sus

hijos.

Para finalizar, los cursos de capacitacion y actualizacion a los que los
maestros asisten deben de convertirse en talleres en donde se desarrollen las
competencias para emplear de forma efectiva los instrumentos que se les vayan
proporcionando. De nada sirve que se proporcionen computadoras gratis a todas las
escuelas, si siguen existiendo docentes con analfabetismo tecnologico a los que
nunca se les impartieron cursos de alfabetizacion digital. Solo cuando se reconozcan
estos mal entendidos de la evaluacion y el fortalecimiento de la calidad en educacion,
se podran mejorar los resultados y productos educativos y se resaltara el impacto tan

positivo y tan elemental que tiene la educaciéon en cualquier pais.
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La gestion educativa viene a ser de gran importancia en las instituciones de
nivel superior debido a la existencia de instancias reguladoras de la calidad en las
mismas. En el caso de la Escuela Normal Superior de Hermosillo, es la Direccion
General de Educacion Superior para Profesionales de la Educacion (DGESPE) la
instancia reguladora de la calidad, en su Reglamento Interno de la Secretaria de
Educacién Pudblica en su articulo 21 seccion VI menciona que es importante
“auspiciar el mejoramiento de la calidad de la educacion superior a que se refiere
este articulo y la solucién de los problemas especificos de la misma (DOF, 2005, p.
19). Por otra parte la Universidad Estatal de Sonora esta regulada por la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Nivel Superior (ANUIES), en su articulo
3ro seccion Il la ANUIES dice que “aportar soluciones a los problemas de la
educacién superior, ciencia, tecnologia e innovacién y dar opciones para su
desarrollo con calidad en los &mbitos internacional, nacional, regional y estatal,
especialmente en lo que concierne a modelos, métodos y procedimientos para su

planeacién y evaluacion” (2013, p. 22).
2.4.2 Gestion Curricular

De acuerdo a Anderson, Hiebert, Scott y Wilkinson (1985 en Brown, Collins y
Duguid, 1989 en Stainback y Stainback, 2001) a principios del siglo XIX el curriculo y
hasta la fecha los curriculos de las escuelas publicas estan basados en un “modelo
de destrezas basicas” (p. 231) proveniente de la época de la revolucion industrial. En
este estilo de curriculo las destrezas que se practican en la vida cotidiana son
divididas y delimitadas, pero sin aplicarse en la practica. En este modelo, segun
Jones (1990 en Stainback y Stainback, 2001), “aprendizaje consiste “esencialmente,
en las técnicas de decodificacion en la lectura, de calculo en matematicas y en
memorizar diversos datos en historia y en ciencias naturales.. ‘las destrezas
cognitivas de orden superior” son objetivos deseables, pero s6lo después de que los
alumnos denominen las de caracter basico (p. 231). “Segun los autores del siglo XIX,
las primeras escuelas publicas se crearon con el fin de preparar a la gente para que
se desenvolviera bien en las fabricas” (Berryman, 1988 en Jones, 1990 en Stainback
y Stainback, 2001, p. 231).
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Para Jones (1990 en Stainback y Stainback, 2001), uno de los aspectos
negativos de este modelo de curriculo es que no permite la posibilidad de establecer
el contenido y los procedimientos de ensefianza. Toda la informacidn es presentada
a los alumnos sin transversalidad y sin aplicacion de la misma a situaciones reales;
Gnicamente utilizando la memorizacion de datos, lo cual incrementa la posibilidad de

olvidar dicha informacién.

Una de las variables propuestas para lograr la calidad en educacion es la
gestion curricular. Para Casassus (2002) “el curriculo refleja el conjunto de
conocimientos y actividades organizadas con una intencion educativa. Esta
organizacion es diferente segun sean la concepcion del ser humano, las teorias de

como estos seres aprenden y las finalidades de la intencién educativa” (p. 56).

El desarrollar un enfoque conductista la visién del aprendizaje es tradicional.
Es por eso que la interaccidon entre profesores y contenidos curriculares con el
alumno son vistas como un proceso lineal y mecanico; en contraste con el proceso
constructivista en donde aprender implica la interaccién transversal entre los
profesores, contenidos curriculares y los alumnos (Coll, 2000 en Casassus, 2002, p.
56). Si las politicas educativas se fundamentan en el intento de querer trasladar
practicas exitosas para una escuela, hacia otras esperando que los resultados sean
los mismos; entonces no se lograra generar calidad en la educaciéon. En cambio, si
como en las perspectivas constructivistas, los cambios se basan en una interaccion
reciproca entre las caracteristicas personales y culturales de cada uno de los
participantes en la escuela y de los contenidos que se implementaran en el curriculo.
Entonces se tendrd como resultado un curriculo que toma en cuenta la diversidad; o
sea, las distintas habilidades de cada alumno las cuales reflejan su propia diversidad.
Esto es conocido actualmente como Inteligencias Multiples. Entonces en un curriculo
de calidad es posible encontrar equidad en oportunidades y la superacién de la

desigualdad educativa; a través del reconocimiento de la diversidad.

En la gestion curricular, es también Casassus quien dice que el producto final
toma en cuenta “el objeto de conocimiento en una interaccion de un sistema de

significados en la mente del alumno, con el nuevo contenido, los contenidos
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curriculares interactdan con lo que trae el alumno. De esta manera, en la practica, la
relacion curriculo y aprendizaje es un ejercicio en el cual se atribuyen significados y
se generan coherencias entre lo que ocurre dentro y fuera de la escuela” (2002, p.
57). Aqui los nuevos contenidos son los que la educacion toma como guias. Debido
a la interactividad de este proceso, queda como tarea que el maestro tome en
consideracion los conocimientos, experiencias, cultura y habilidades que el alumno
para que sean aportados o no al proceso educativo. La complejidad de este proceso
radica en que se deben de desarrollar habilidades mentales superiores a fin de poder

el aprendizaje esperado sea alcanzado.

Stainback y Stainback (2001) propone que para que un curriculo sea eficaz el
aprendizaje se debe de dar mediante el fomento a la experiencia en actividades
comunitarias. Entonces si lo que se desea es un curriculo para todos, éste debe
reestructurarse de tal manera que se tome en cuenta la comunidad. Y si ademas de
esto, se agrega el aprendizaje cooperativo propuesto por otros modelos curriculares,
es posible obtener un curriculo para facilitar las actividades significativas. Ya sea que
las escuelas promuevan la integracién o la inclusion de los alumnos con NEE el
objetivo de éstas es el mismo: estimular en los alumnos el trabajar unidos, a

apoyarse mutuamente y a establecer relaciones.

2.5 Formacion Inicial

Rios (2007) describe la formacion inicial como la que se recibe en una
institucion educativa y en donde sus egresados trabajaran en el ambito educativo ya
sea publico o privado. En contraste con esta idea Marquez (2009) define la formacion
inicial como solamente la primera etapa del trayecto formativo cuya eficacia es

bésica.

En nuestro subsistema educativo, la formacion inicial de docentes hace

referencia a ese primer trayecto que vive un aspirante a maestro dentro de la escuela

34



normal y que tiene grado académico de licenciatura ya que resulta pertinente que un
profesor en su carrera de vida pueda recibir formacion complementaria en cursos,
talleres, diplomados y/o formacion continua en especializaciones, maestrias o0

doctorados.
2.5.1 Practica Docente

La préactica docente resulta a partir de las acciones que se llevan a cabo en las
aulas, especialmente las relacionadas con el proceso de ensefianza (Sotomayor,
2007).

Por otra parte, Achilli (2000 en Gorodokin, 2006) propone que la practica
docente es parte del propio proceso formativo de los futuros docentes, y también, la
practica docente es aportacion del oficio de ser docente; en otras palabras, iniciarse
en la experiencia profesional y actualizarse constantemente en lo que finalmente se

hace frente al grupo — ensefar.

De acuerdo a Tecla (1998 en Sotomayor, 2007), es la practica docente tiene
como objetivos principales el que los practicantes desarrollen un pensamiento critico
y a su vez el que sean ellos mismos los que se apoderen de los conocimientos y los

transformen.

Los futuros docentes se enfrentaran a situaciones escolares reales en su
practica docente, por lo tanto sera inevitable el recibir alumnos en situacion de
vulnerabilidad. El ser capaces de transformar los conocimientos relacionados a la
inclusién educativa, en el caso de este estudio, que les hayan sido impartidos en las

instituciones a las que pertenecen, para llevarlos a la practica real.
2.5.2 Curriculo Oculto

El curriculo oculto se presenta a través de los mensajes relacionados con
creencias, mitos, rituales, prejuicios y reglas que, si bien no estan contempladas

formalmente en el curriculo tradicional, son transmitidas a los alumnos y sin darnos
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cuenta son adquiridos por los mismos (Flores Bernal, 2005; Bonnafé, J. y Vidal, C.,
2012).

A grandes rasgos, el curriculo oculto esta ligado a la educacion silenciosa

porque influyen en la conducta positiva o negativa de los estudiantes.

Es siempre entendido que los alumnos aprenden no Unicamente de los
objetivos 0o competencias a desarrollar que los modelos educativos indican, sino
también del clima que el maestro desarrolla en el aula. El ambiente creado en el aula
influye en gran medida en la educacion de los nifios. El clima de competencia es un
ejemplo del clima generado en el salén es presentado por Stainback y Stainback
(2001):

‘este clima se refleja (...) en la clase que sélo reconoce los logros de los
alumnos con niveles mas elevados de aprovechamiento, o aquélla en la que
los nifios antes excluidos pasan la mayor parte de la jornada en la parte
trasera del aula con un profesor de apoyo, en una mesa que nunca utilizan los
demas nifios (...) es probable que unos nifios aprendan que carecen de

importancia a causa de sus caracteristicas de aprendizaje, que necesitan estar

(p.

”m

separados de sus compafieros, que son (y seran siempre) ‘perdedores
74).

Por otro lado, para que el curriculo oculto propicie un ambiente de aprendizaje
agradable al alumno es necesario que las actividades disefiadas brinden la
oportunidad de fortalecer su autoestima en un contexto de respeto. También se
tienen que realizar los trabajos necesarios para crear un sentido de seguridad fisica,
emocional y mental para los alumnos, a través del trabajo cooperativo en el cual
todos se preocupan para que todos aprendan. El resultado final es en el que los
alumnos sienten que tanto su participacién activa, como la de los otros alumnos, es
importante y necesaria para tomar decisiones y para construir el conocimiento
(Stainback y Stainback, 2001).

Para los futuros docentes trabajando con alumnos vulnerables es entonces

importante desarrollar un curriculo oculto que tome en cuenta no solamente aspectos
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de aprendizaje de contenidos especificos, sino también propiciar un ambiente de
equidad en el aula.

2.6 Intervencién Educativa

La intervencidén educativa implica no Unicamente que el docente participe de
manera general en las diferentes situaciones que ocurren en el aula. Para
Spallanzani y otros (2001, p. 30 en Alzate, Arbelaez, Gbmez, Romero y Gallon, 2005)
muestran una definicion que maneja la intervencion educativa como todas aquellas
acciones que tienen el objetivo de lograr un fin educativo socialmente determinado y
en un contexto escolar especifico. Los mismos autores agregan que la intervencion
educativa es la integracion de accion, practica y reflexion critica. Estas tres se
relacionan entre si como dimensiones didacticas que son las que tienen que ver con
el saber o saberes; las dimensiones psicopedagodgicas son aquellas que estan
relacionadas con el alumno o alumnos; y las dimensiones organizacionales tienen
que ver con la gestiéon de la clase. Especificamente, en el contexto escolar, la
intervencién educativa incluye las tres siguientes fases (ibid.): la primera es la fase
pre-activa en la cual toman lugar las acciones de planificacion; la segunda se
denomina fase interactiva y se refiere a la actualizacién constante en clase; la Ultima

fase es la post-activa en la que se evalla la actualizacion.

Los futuros docentes deben entonces saber que sus funciones no Unicamente
se limitan a ensefar los topicos de su especialidad, sino que ademas deben estar
conscientes de que existen otras acciones realizables en el aula. En el caso de los
alumnos vulnerables, estos necesitan que sus maestros comprendan en su totalidad
lo que implican los procesos de atencion a la diversidad en todas sus dimensiones y

sean aplicadas con eficacia.
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2.7 Atencién ala diversidad

Cabrerizo y Rubio (2007) la definen como cualquier decision que se tome o
cualquier actuacion que se realice en el ambito de la educacién, tomando en cuenta
las caracteristicas individuales del alumnado para adoptar las estrategias y

actuaciones educativas adecuadas segun sea el caso.

Para Lobato (2001) el atender la diversidad implica ir mas allad de solamente
entender el concepto. Proponiendo que se realicen cambios en las tres respuestas
basicas de actitud. La primera respuesta es la cognitiva que significa conocer la
cuestion. En ésta, seria reconocer que cada quien es diferente mas sin embargo
tienen los mismo derechos. La segunda respuesta basica se conoce como afectiva y
es estar o no de acuerdo con dicha cuestion. En atencion a la diversidad seria el
defender los derechos de las personas pertenecientes a grupos vulnerables. Por
altimo, esta la respuesta conductual la cual indica actuar en consecuencia. En ésta
tercer etapa se habla del “actuar’ de tal forma que la equidad entre todas las
personas sea promovida a través de nuestras acciones. Con el fin de fortalecer las
acciones atienden a la diversidad, Miller y Keys (1996 en Lobato: 2001) presentan

cuatro principios contenidos en tres areas: autoconciencia, accion y colaboracion.

Los principios 1 y 2 corresponden al area de autoconciencia. En el principio
namero 1 se busca que se conozcan las leyes, politicas publicas y sociales que en
lugar de apoyar, afectan y propician la discriminacion. El principio nimero 2 le
corresponde a la persona con discapacidad quien introspectivamente debe identificar
sus fortalezas y debilidades, para que sean ellas las que primeramente reconozcan
gue son capaces Yy ya después que el resto de la sociedad las reconozca. En el area
de accion se encuentra el principio 3 que trata de promover el alcanzar las metas en
comun mediante el trabajo colectivo y cooperativo, y de esta forma desarrollar la
autoayuda y el fortalecimiento individual. Por ultimo el area de colaboracion presenta
el principio 4 en el cual dice que son ambas partes las que se fortalecen al

implementar facilitadores del proceso de cooperacibn mutua, por lo tanto las
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aportaciones que realice cada uno de los participantes deben de ser apreciadas de

igual manera.

La atencion a la diversidad es primordial para esta investigacion. Las
asignaturas de inclusién educativa deben promover que los futuros docentes estén
conscientes de que es fundamental el conocer las caracteristicas particulares en
cada uno de sus aprendices. Todo esto con el fin de propiciar que los alumnos
logren los objetivos de aprendizaje, a través de sus capacidades.

2.7.1 Adecuaciones Curriculares

Fernandez (2009) dice que las Adecuaciones Curriculares (AC) tienen que ser
vistas estrategias en la planeacion y actuar de aquel maestro que trata de responder
a las necesidades de formacién de ciertos estudiantes quienes previamente han sido
identificados que no pueden acceder al curriculo de la misma forma que el resto de
sus comparieros. Las AC son la guia para que los maestros tomen decisiones con
respecto a “qué es lo que el alumno debe aprender, como y cuando lo aprendera y

como se evaluara su proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 6).

Por otra parte Martinez (2013) define las AC desde la perspectiva de la
institucion educativa; siendo un desafio para todos los que trabajan en la escuela y
son las modificaciones que permiten dar una respuesta especifica a la necesidad de
los alumnos que lo requieren y se dan cuando el curriculo recular no cubre dicha
necesidad. Las AC también permiten tomar en cuenta los intereses, habilidades,
motivaciones de los nifios con el fin de que impacte en su aprendizaje. Una AC es
una estrategia educativa para alcanzar los propdsitos de la ensefianza; en especial si
el nifio necesita apoyo adicional dentro de su escolarizaciéon. Asi mismo, son
aguellas estrategias de planificacion, actuacion docente las cuales aspiran a

responder a las NEE de cada alumno y no tienen un cardcter fijo y definitivo.
Existen cuatro tipos de adecuaciones curriculares:

= De acceso: como las rampas, barandales y demas relacionadas con cambios

en la infraestructura del plantel.
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* En el aula: como se acomodan los mesa bancos, la iluminacion, el nivel de
ruido segun sea la necesidad del alumno.

= Apoyos personales: cualquier material como los lentes, tableros, intérprete de
lengua de sefias, un libro de letras mas grandes, etc.

* A los elementos del curriculo: proporcionar mas tiempo para la adquisicion de

objetivos o eliminar contenidos, etc.

El que los alumnos practicantes desarrollen criterios que los ayuden a disefiar
AC es importante para reducir las BAP a las que enfrentan los alumnos vulnerables.
Asi mismo, resulta necesario que sean ellos mismos los que promuevan acciones en

las instituciones donde laboran para que éstas también gestionen cambios.
2.7.2 Ajustes Razonables

Actualmente, en el Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion
Especializados (MASEE), se le conoce como Ajustes Razonables a las anteriormente
citadas Adecuaciones Curriculares. El apartado niumero 6 denominado: Enfoques y
Propoésitos del Modelo de Atencion de los Servicios de Educacion Especial se
destaca la conceptualizacion de ajustes razonables.

La implementacion de los AR necesarios para los alumnos en situacion de
vulnerabilidad; en especial, de los alumnos con diversidad funcional fue determinada
en la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad de las
Naciones Unidas y son aquellas “las medidas especificas adoptadas a fin de
modificar y adecuar el entorno, los bienes y los servicios a sus necesidades
particulares como estrategia de accesibilidad, para garantizar el goce y ejercicio de

sus derechos en condiciones de igualdad de oportunidades” (2011, p.16).

Los AR deben de ser implementados basandose en las necesidades
individuales de cada persona. En el Articulo 2 de la Convencidn sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad se define a los AR como: “las modificaciones y
adaptaciones necesarias Yy adecuadas que no impongan una carga

desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para
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garantizar a las personas con discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de
condiciones con las demdas, de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales” (Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.
2006, p. 5).

Los AR son necesarios debido a que no es posible que todos utilicen los
productos y servicios de la misma forma o al mismo ritmo. En el ambito educativo
esto resulta muy importante ya que todos los alumnos, sin importar su condicion
fisica, psiquica o social, tienen el derecho de tener oportunidad de acceso a los
productos y servicios educativos. Debido a esto, es obligacién de las instituciones
educativas que forman parte de la educacion bésica el realizar los cambios
pertinentes para que los alumnos vulnerables reciban una educacién equitativa en
igualdad de oportunidades. Al realizar los AR necesarios se logra un disefio universal
gue se caracteriza por ser eficiente y util para todos; sin embargo, no esta exento de

facilitar la ayuda cuando asi se requiera.
Entre las particularidades de los AR destacan:

v' El promover la accesibilidad en casos especificos.

v' El ser un derecho que brinda igualdad de oportunidades a las personas
pertenecientes a grupos vulnerables.

v El estar vinculados con la inclusién educativa de manera que eliminan las
BAP.

v El ofrecer un curriculum con acceso para todos.

v' El determinarse a partir de las necesidades especificas de cada alumno
vulnerable.

v" El comprometer y obligar a las escuelas a no discriminar con la indiferencia al
momento de planificar sus estrategias y actividades de ensefanza-

aprendizaje.

Las cuatro areas basicas en las que se promueven los AR son: movilidad,
comunicacién e informacién, bienes y servicios, y actitudes. La primer area conlleva

el de eliminar los obstaculos infraestructurales que limitan en cuestion de movilidad al
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alumno con diversidad funcional. La segunda involucra el brindar los instrumentos
necesarios que eliminen las barreras de comunicacién y de obtencion de informacion
para el alumno. La tercera busca realizar los cambios necesarios de tal manera que
las oportunidades estén dentro del alcance del alumno que lo requiera. La dltima
tiene que ver con la sensibilizacion de todos los involucrados en la formacién del
alumno, desde la sociedad, los comparfieros, los maestros, los directivos, y las
personas en el gobierno para que de esta manera se terminen los estereotipos y

siempre se encuentren preparados para atender a alumnos con diversidad funcional.

Como fue anteriormente sefialado, el realizar las acciones necesarias con
respecto a los AR no es una tarea exclusiva del docente titular de un saldn de clases.
Es también importante la participacion de los directivos que gestionan los recursos
necesarios para satisfacer la necesidad propuesta en los AR; de las instituciones
publicas y privadas el brindar apoyo politico y econdmico; de la comunidad aledafa
al contexto escolar —especialmente de los padres de familia, quienes deben
supervisar activamente el cumplimiento de los compromisos educativos. De esta
forma se puede garantizar que los AR seran aprovechados por los alumnos que asi

lo requieran.

Si el promover la realizacién de AC es importante, el propiciar que los futuros
docentes apoyen los AR es vital si se busca lograr un cambio en los modelos
educativos actuales. Con el desarrollo de AR se abarca la concientizacion de los
otros actores de la educacion (gobierno, sociedad y alumnos) ya que si todos estan
involucrados en reducir las BAP a las que se enfrentan los grupos vulnerables en los
contextos escolares, se lograra verdaderamente una inclusién educativa en nuestro

pais.
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Capitulo il
Contextualizacion




Esquema No. 2
“‘Esquema Contextual”

FORMACION . ;
DOCENTE ‘ ATENCION _ LEGISLACION

Antecedentes
En la Universidad de Valencia (1977) se
comenzo a desarrollarla formalizacion de les
estudios en Educacion Espedial mediante los
estudios de posgrado

Escuela Normal de Especializacién “Manuel Avila
Camacho” Lic. en Educacion Especial (1990)

Historia
Programa de Programa parala
Desarrollo Transformacion y el
Educativo Fortalecimiento

1995-2000 Académicos de las
Escuelas Normales

Presente

Especialidad de Educacidn Especial e
Inclusion Educativa a nivel Licenciatura y

Maestrias en Educacion Especial por

diferentes Instituciones
Instituciones en formacion docenteen
especialidades con la aportaciénde una
materia enfocada en apoyar la inclusion
de alumnos con NEE

Antecedentes
Dinamarea (1959) incorpora
el concepto normalizacion e

incorpora al ambiente
escolar y laboral a
deficientes mentales

Antecedentes
UNESCO
La UNESCO y el Gobierno ) e
Espafiol juntoa 92 acarasion
, P ] X Mundial
paises(1994) firman la
Declaracién de Salamanca

con el fin de realizar acciones
para |la Formacién Docente

sobre la
Educacion
para Todos

Historia
Con el gobierno de Benito Juarez
se funda en 1867 la Escuela para
Sordos y en 1870 |a Escuela
Nacional de Ciegos.

(2011)
El acuerdo 592 contempla la inclusién de los
alumnos con NEE en las escuelas regulares en
Educacion Basica.

Ley General de
Educacion: articulo 41
Educacién Especial para
todos aquellos que estén
en desventaja para
accesar al curriculo.

Presente
Los programas de apoyo como
CAM, USAER, CECATI, etc.
apoyan a las escuelas para
continuar la inclusion perolos
alumnos también asisten en
salones regulares

Reforma al
articulo 3
Constitucion
al {educacion Ley general parala

de calidad inclusion de las personas
para todos) con discapacidad.

Sonora: LeyEstatal
de Educacion:
Art. 32
Inclusion de
personas con NEE a
los planteles

Espinoza (2014)
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En el siguiente apartado se presenta la contextualizacién del tema investigado.
Estda formado por tres aspectos principales en materia de politicas publicas
nacionales e internacionales tanto del pasado como de la actualidad. El primer
aspecto contemplado en este capitulo es el de la formacion docente tanto en
educacion en general como en educacion especial; el segundo rubro manejado es el
de instituciones que brindan atencion a las personas que requieren educacion
especial; y por ultimo, se presentan las legislaciones que han permitido crear
conciencia de la importancia de desarrollar las capacidades de los grupos

vulnerables.

3.1 Formaciéon Docente

En la actualidad la formacién docente es de suma importancia para las
instituciones educativas; principalmente para la educacion béasica. Esto es resultado
de los diferentes estatutos y reglamentos establecidos por las instituciones
gubernamentales encargadas de gestionar al sistema educativo en los paises a lo

largo de la historia.
3.1.1 Antecedentes a nivel mundial: Escuelas formadoras de docentes

Las primeras escuelas encargadas de formar docentes surgen en Europa,
especialmente en Francia en donde a finales del siglo Xlll, después de la revolucion
francesa cuando se decreta que se establecera una escuela para ensefiar el arte de
ensefiar o Escuela Normal. Durante los siglos venideros las normales se siguieron
haciendo cargo de la formacién de docentes. Sin embargo, en la actualidad, en
Estados Unidos y Alemania, el trabajo de las escuelas normales fue sustituido por el
de las universidades. Y en paises como Finlandia, Jap6n y China, las escuelas

formadoras de maestros funcionan como Normales-Universidades (Salgado, 2004).
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En lo que respecta a la especializacion de docentes en educacion especial, la
Universidad de Valencia, en Espafia fue una de las primeras instituciones en
establecer la maestria en Educacion Especial en el afio de 1977. El objetivo de este
estudio de posgrado es el de proporcionar una formacion académica y profesional
que garantice la capacitacion para la elaboracion, aplicacion y evaluacion de
programas y acciones de intervencion y asesoramiento a las instituciones, las
familias y las personas que presentan necesidades especiales y/o especificas de
apoyo educativo. También, con el fin de formar a los profesionales y para garantizar
la inclusion escolar, laboral y social de las personas en todas las situaciones de

riesgo (Universidad de Valencia, 2013).
3.1.2 Primeras escuelas formadoras de docentes en México

Debido a un decreto presidencial de la Constitucion de 1825, el 4 de marzo de
1825 en la ciudad de Zacatecas, México se funda la primera escuela Normal de todo
el pais. Esta institucion formadora de docentes comienza sus actividades

académicas seis meses después, el 17 de septiembre del mismo afio.

Afos después, en México se comienzan a dar los primeros pasos en materia
de Educacién Especial. ElI 28 de noviembre de 1867, se funda la Escuela Normal de
Sordo-mudos y en 1870 la Escuela Normal de Ciegos, ambas bajo el gobierno de
Benito Juarez Garcia. Casi un siglo después, en 7 de junio de 1943, la Escuela
Normal de Especializacion del D.F., la cual tenia influencias europeas y su linea era
mas bien la biomédica, nace debido a que los primeros experimentadores en

educacion especial eran médicos.

Durante los 70s son los mismos docentes quienes impulsan el desarrollo para
la especializacion en educacion especial. Por lo que se crean la Escuela Normal de
Especializacibn en Monterrey y la Escuela Normal de Saltillo. Es en ésta década
cuando por un Decreto Presidencial del 18 de diciembre de 1970 y la Reforma
Educativa de 1971, se crea la Direccion General de Educacion Especial (DGEE), que
pertenecia a la Subsecretaria de Educacion Basica.
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Lo anteriormente mencionado resulta en la creacion de diferentes servicios
encargados para la atenciobn en educacion especial, como son: los Grupos
Integrados (Gl), los Centros Psicopedagogicos (CPP), los Centros de Atencion
Psicopedagdgica para la Educacion Preescolar (CAPEP) y los Centros de
Rehabilitacion y Educacion Especial (CREE). Estos servicios hicieron ver la
necesidad de la creacién de una institucion educativa que tuviera como objetivo el

formar docentes en educacion especial (SEP, 1993).
3.1.3 Escuela Normal de Especializacién “Manuel Avila Camacho”

La Escuela Normal de Especializacion “Manuel Avila Camacho” es fundada en
septiembre de 1990 en la ciudad de Zacatecas, creandose la Licenciatura en
Educacion Especial con especialidades de Audicion y Lenguaje, Deficiencia Mental, y
problemas de Aprendizaje. Debido a que el Plan de Estudios de ésta Normal era el
vigente en ese momento (1985) el modelo de atencion era terapéutico. Se enfocaba
al trabajo fisico-rehabilitatorio y clinico de los nifios con problemas motores,

sensoriales, de conducta, emocionales o con deficiencia mental(SEP, 2010).

En 1992 el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica
entra en vigor; ademas de que se reformula el articulo 3ero constitucional y se
promulga la Ley General de Educacién, que contiene el Articulo 41. Con estas
acciones se producen avances en las explicaciones teéricas y metodolbgicas en la
educaciéon en general, pero especificamente, en educacion especial. En ésta

disciplina, se reorientaron las formas de atencion en los servicios.

Desde 1993, la nueva Ley General de Educacion hace obligatoria la atencién a
la poblacion con necesidades educativas especiales, con discapacidad o asociados a
alguna discapacidad (DOF, 1993).

3.1.4 Programa Nacional de Educacion 2001-2006

En el pais, los gobiernos siempre han contemplado el satisfacer las

necesidades de las instituciones educativas a través de diferentes formas. Es por eso
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gue en los planes de desarrollo educativo se busca realizar acciones que atiendan

los servicios profesionales de las instituciones educativas.

En su inciso N, el Programa buscaba poder garantizar la disponibilidad, para
los maestros de educacion basica, de los recursos de actualizacion y apoyos
necesarios, y asi mejorar la atencion de los nifios y jovenes con “atipicidades” fisicas,
con discapacidades o sin ellas, que requieren educacion especial. Entre los
programas y proyectos se contemplaban en esa época estan: el Programa de
Ampliacion y Fortalecimiento del Modelo de Cursos Comunitarios, el Proyecto de
Desarrollo de un Modelo Educativo para Escuelas Multigrado, el Proyecto de
Educacién Basica para Nifios y Niflas Migrantes, el Programa para el Desarrollo
Educativo de los Menores en Situacion de Calle y el Programa de Fortalecimiento de
la Educacion Especial y la Integracion Educativa (SEP, 2001).

En lo que respecta a la formacion de docentes en educacion especial, el
Programa del 2001-2006 buscaba el fortalecimiento de las instituciones de formacion
inicial de docentes en educacion basica, mediante la reforma de sus planes y
programas de estudio. Particularmente disefiar y elaborar planes y programas de las
licenciaturas en educacion especial, fisica, indigena, artistica e inicial (SEP, 2001).

3.1.5 Actualidad de las instituciones formadoras de docentes en México

Los acuerdos y leyes establecidos en el pais a lo largo de los afios dan como
resultado que se puedan encontrar diferentes instituciones que hoy en dia

promuevan la formacién de docentes con especialidad en educacion especial.

El perfil de egreso de las licenciaturas en educacién especial reguladas por la
Secretaria de Educacion Publica prevé que el docente serd capaz de desarrollar
conocimientos, competencias, habilidades, actitudes y valores que le sirvan para
educar con calidad y compromiso. Todo esto con el fin de dar una respuesta
educativa adecuada a las necesidades especificas que manifiestan los alumnos con
discapacidad, asi como a las de quienes presentan necesidades educativas

especiales derivadas de otros factores (SEP, 2000).
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Algunas de las instituciones en donde podemos encontrar licenciaturas en
educacion especial son: Universidad Mesoamericana de Puebla, Escuela Normal
Estatal de Especializacion en Sonora, Benemérita Escuela Normal Veracruzana,
Escuela Normal de Educacion Especial Graciela Pintado de Madrazo, Escuela
Normal de Querétaro, Benemérita Escuela Normal Urbana Federal Fronteriza de
Mexicali, Universidad Mesoamericana de Tehuacan, y Universidad Internacional de

América en Ciudad Victoria.

La educacion superior no solamente contempla la especializacion en
educaciéon especial a nivel licenciatura sino también a nivel maestria con el fin de

promover la investigacion de todo lo relacionado a esta disciplina.

A partir de lo anterior, para este trabajo, se realizé una bUsqueda en internet, de
instituciones que a nivel nacional ofertan diferentes maestrias relacionadas con
educacion especial encontrando: Universidad Intercontinental del Distrito Federal,
Universidad Cristébal Colén de Veracruz, Universidad Popular Autbnoma de Puebla,
Universidad Autonomas de Morelos, Universidad Tecnolégica de México del D.F.,
Escuela Normal Superior de Hermosillo en Sonora, y el Instituto de Ciencias,

Humanidades y Tecnologias de Guanajuato.

En el contexto estatal se encontré que con el fin de atender la demanda cada vez
méas grande por parte de los futuros docentes de contar con conocimientos
elementales sobre temas referentes a Educacién Especial, son varias las
instituciones de nivel superior que ofrecen materias relacionadas a la inclusion
educativa a sus estudiantes. Por ejemplo, la materia de Atencién de Alumnos con
Necesidades Educativas Especiales ofrecida en la Escuela Normal del Estado de
Sonora en tercer semestre de la Licenciaturas de Educacién Primaria y Preescolar; la
materia de Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales que se
presenta en el sexto semestre de la Licenciatura en Ensefianza del Inglés de la
Universidad Estatal de Sonora; y mas recientemente, la materia de Inclusion de
Alumnos Vulnerables ofrecida en la Licenciatura en Educacion Secundaria con
especialidad en inglés de la Escuela Normal Superior de Hermosillo como materia

Optativa.
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3.2 Atencidn

La atencidbn a personas que requieren de educacion especial se viene
promoviendo mundialmente desde hace mas de medio siglo. Es debido a estos

cambios internacionales que se ha generado impacto en el plano nacional mexicano.
3.2.1 Principio de Normalizacion: Dinamarca 1959

En el ano 1959, Bank Mikkelsen director de los Servicios para Deficientes en
Dinamarca, consigui6 que se la ley danesa incorporara el concepto de
“normalizacion” aplicado a la deficiencia mental. Es el mismo Mikkelsen quien define
la normalizacién como la posibilidad de que el deficiente mental desarrolle un tipo de
vida tan normal como sea posible. Ademas, describe la normalizacibn como la
aceptacion de personas deficientes mentales con su deficiencia, ofreciéndoles las
mismas condiciones que se ofrecen a otros ciudadanos, incluido el tratamiento, la

educacién y el adiestramiento necesarios para permitir su desarrollo éptimo.
3.2.2 Antecedentes de atencidén nacionales: Instituciones

En México, se atiende a personas que requieren educacion especial tiempo
antes de que se formen especialistas 0 docentes en el rubro. Desde principios de
1800 comenzo la creacion de las instituciones, en la capital del pais, en las cuales se
abarcaron tres subgrupos con vulnerabilidad en aquella época: los inadaptados
sociales, sordomudos y ciegos. El primero fue el Departamento de Correcciones de
Costumbres fundado en el afio 1806, casi cuarenta afios después, en 1846, se crea
la Casa de Correccion, en 1850 surge el Asilo para Jovenes Delincuentes, con el
gobierno de Benito Juarez se crean la Escuelas de Sordo-mudos en 1861 y la
Escuela Nacional para Ciegos en 1870 (SEP, 2010).

3.2.3 La Atencion en la Actualidad en México

Actualmente existen diferentes centros encargados de prestar educacion

especial a quienes lo requieren como son los Centros de Atencién Mdltiple (CAM),
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Centros de Atencion Mdltiple del Estado de Sonora (CAME); Unidades de Servicios
de Apoyo a la Educacion Regular (USAER), entre otros. Estos centros, comenzaron
como lugares de apoyo que buscaban integrar a los alumnos en contextos escolares.
De tal forma que los alumnos asistian a la escuela regular durante cierto tiempo de la
jornada y después pasaban al centro de educacion especial. Sin embargo,
recientemente con la inclusion educativa se busca que los mismos docentes de
educacion regular sean capaces de incluir a los alumnos que no presentan una
discapacidad severa profunda para que ellos aprendan en un contexto real y
significativo (SEP, 1993).

3.3 Legislacion

En cuanto a acciones internacionales y nacionales para el apoyo a las
personas con discapacidad se han pactado varios acuerdos no Unicamente en

materia de educacion, sino también en materia de salud y desarrollo.
3.3.1 Conferencia Mundial sobre Educacion Para Todos

El 5 de marzo de 1990 en la ciudad de Jomtien, Tailandia, se llevé a cabo la
Conferencia Mundial sobre Educacion Para Todos. Fue convocada por los jefes
ejecutivos del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), el Programa
de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion (Unesco) y el Banco Mundial (BM). Ademas, participaron
1500 personas entre representantes de Estado, organizaciones
intergubernamentales y organizaciones no gubernamentales; se desarrollaron 48
mesas redondas y en sesién plenaria los principales aspectos de la Educacién para

Todos.

El Comité de Redaccidén elegido por la Conferencia examind los textos
revisados y las enmiendas presentadas por los delegados. Los textos de los

documentos modificados por el Comité de Redaccion fueron aprobados por
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aclamacion en la sesién plenaria de clausura de la Conferencia el 9 de marzo de
1990. Estos documentos representan un consenso mundial sobre una vision
ampliada de la educacion basica y constituyen un compromiso por parte de los
gobiernos del mundo por garantizar que las necesidades basicas de aprendizaje de

todos, nifios y nifas, jovenes y personas de edad adulta sean satisfechas.

La Declaracion Mundial sobre Educacién para Todos y el Marco de Accién
para Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje son los dos documentos

resultantes de esta conferencia.
3.3.2 La Declaracion Mundial sobre Educaciéon para Todos

Son 10 articulos los que comprenden los objetivos de la Declaracién Mundial

sobre Educacion para Todos, y seran descritos en la siguiente tabla:

Tabla No. 1
“Obijetivos de la Declaracion Mundial para Todos”
Articulo | Nombre Objetivo
1 Satisfaccion de las | Que todas las personas reciban herramientas

necesidades basicas de | esenciales para el aprendizaje, ser capaces
aprendizaje de vivir y trabajar dignamente, transmitir su
cultura y valores, y poder tolerar a otros

individuos.

2 Perfilando la visién Aprovechar y acrecentar la eficacia de lo

mejor de las practicas existentes.

3 Universalizar el acceso a la | Educar en igualdad, equidad y calidad a

educacion y fomentar la |todos sin excepcidbn no importando la

equidad procedencia y caracteristicas de las
personas.

4 Concentrar la atencion en | Que el aprendizaje en educacion basica esté

el aprendizaje centrado en la adquisicion de capacidades

utiles como el raciocinio, aptitudes y valores.

5 Ampliar los medios y el|La educacién inicial comienza desde la
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alcance de la educacion

basica

infancia y el sistema principal para impartir la
educacion basica fuera de la familia es la
escuela primaria. La educacion para jovenes
y adultos debe de considerar, ademas de la
alfabetizacién, otras necesidades como
capacitacion técnica laboral, salud
reproductiva, etc.

Estos elementos deben constituir un sistema
integrado y complementario, de modo que se
refuercen mutuamente y respondan a pautas
comparables de adquisicion de
conocimientos, y contribuir a crear y a
desarrollar las posibilidades de aprendizaje

permanente.

Mejorar las condiciones

para el aprendizaje

El aprendizaje debe de volverse integrado ya
gue éste no se produce en aislamiento.
Ademas los nifios y sus padres deben de
participar mutuamente para crear un

ambiente de aprendizaje calido y estimulante.

Fortalecer la concentracion

de acciones

Proporcionar educaciéon a todos y debido a
gue el Estado no puede satisfacer en su
totalidad los elementos humanos, financieros
y organizativos; se requiere de la
cooperacion de organizaciones no
gubernamentales, comunidades locales,
grupos religiosos y la familia. Asi mismo,
reconocer el papel del docente y mejorar su
situacion. Y realizar una evaluacién de los

planea de educacion basica.

Desarrollar  politicas

apoyo

de

Mejorar la ensefianza superior y desarrollar la

investigacion cientifica para asi proporcionar
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un sélido ambiente intelectual y cientifico a la

educacion basica.

9 Movilizar los recursos Todos los miembros de la sociedad tienen
gue contribuir con tiempo, energia y fondos
para la educacién basica.

10 Fortalecer la solidaridad | Que los paises desarrollados apoyen

internacional

econdmicamente a los paises en desarrollo
para que puedan satisfacer las necesidades
basicas de aprendizaje de sus habitantes.

Elaboracion propia a partir de UNESCO (1990)

3.3.3 El Marco de Accion para Satisfacer las Necesidades Béasicas de

Aprendizaje

El Marco de Accion es visto como “una referencia y una guia para la

elaboracion de los planes de ejecucidon de la Declaracidon Mundial por los gobiernos

(participantes), los organismos internacionales, las instituciones de ayuda bilateral,

las organizaciones no gubernamentales (ONG) y todos cuantos obran por alcanzar

los objetivos de la educaciéon para todos”(Conferencia Mundial sobre Educacién para

Todos, 1990).

Las tres metas principales propuestas por el Marco de Accion son las

siguientes:

1) Se plantea un lapso de tiempo para cumplir las metas propuestas. Para el

2000 se planea reducir a la mitad el analfabetismo en adultos, acceso

universal a educacién basica, que los nifios pobres, inasistidos o impedidos

reciban la atencion necesaria y que la poblacion aumente en nivel sus

conocimientos, capacidades y valores para poder seguir desarrollandose.

2) Se prioriza el apoyo para personas pobres e impedidas para satisfacer las

necesidades basicas de aprendizaje.
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3) Se formulan términos para evaluacion, movilizacion de recursos que permiten
comprobar y medir los avances hacia ellos, adoptando politicas para mejorar
la adecuacion, calidad, equidad y eficiencia de los servicios y programas de

educacion basica.

3.3.4 Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para las

Personas con Discapacidad

En las normas uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas
con discapacidad fueron aprobadas por la Asamblea General de las Naciones
Unidas, el 20 de diciembre de 1993. Se incita a los Estados a garantizar que la
educacion de las personas con discapacidad forme parte integrante del sistema

educativo.
El objetivo de estas normas supone los siguientes aspectos:

“a) Poner de relieve que todas las medidas en la esfera de la discapacidad
presuponen un conocimiento y una experiencia suficientes acerca de las condiciones

y necesidades especiales de las personas con discapacidad;

b) Destacar que el proceso mediante el cual cada uno de los aspectos de la
organizaciéon de la sociedad se pone a disposicion de todos es un objetivo

fundamental del desarrollo socioeconémico;

c) Sefialar aspectos decisivos de las politicas sociales en la esfera de la
discapacidad, incluido, cuando proceda, el fomento activo de la cooperacion

econdémica y técnica;

d) Ofrecer modelos para el proceso politico de adopcion de decisiones necesario
para la consecucion de la igualdad de oportunidades, teniendo en cuenta la
existencia de una gran diversidad de niveles econdmicos y técnicos, asi como el
hecho de que el proceso debe reflejar un profundo conocimiento del contexto cultural
en el que se desarrolla y el papel fundamental que las personas con discapacidad

desempeiian en dicho proceso;
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e) Proponer la creacion de mecanismos nacionales para establecer una estrecha
colaboraciéon entre los Estados, los 6rganos del sistema de las Naciones Unidas,
otros oOrganos intergubernamentales y las organizaciones de personas con

discapacidad;

f) Proponer un mecanismo eficaz de supervision del proceso por medio del cual los
Estados tratan de lograr la igualdad de oportunidades para las personas con
discapacidad” (Naciones Unidas, 1994).

3.3.5 Declaracion de Salamanca 1994

Del 7 al 10 de junio de 1994 se realiz6 la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales en la ciudad de Salamanca, Espafna. Asistieron

92 gobiernos ademas de 25 instituciones internacionales.

La Conferencia de Salamanca se sustenta en el principio de Educacion para
Todos y basandose en el principio de la “integracion”. En esta conferencia los paises
asistentes reconocen la necesidad de trabajar hacia la creacion de escuelas
integradoras, de esta forma se pretende satisfacer las necesidades educativas
especiales de los educandos a través de la creacién de centros especializados y la
capacitaciéon de personal adscrito a estas dependencias. El personal del centro
educativo sera capaz de atender a los alumnos que asi lo requieran, y a la par con el
gobierno y las otras instituciones gubernamentales se tomaran las acciones
pertinentes, propuestas en la declaracibn de Salamanca, para que se alcance

verdaderamente una educacion para todos.
3.3.6 Metas Educativas Iberoamericanas para el 2021

Debido a que los resultados generados a partir de los indicadores que
evaluaron el cumplimiento de las tres metas del Marco de Accion en el 2000 no
fueron alcanzadas como se deseaba, los paises iberoamericanos contemplaron la
creacion de 11 metas, esta vez tomando en cuenta sus propios contextos sociales,

politicos y econdmicos.

56



A continuaciébn se presentan las 11 Metas Educativas Iberoamericanas
(Organizacion de Estados Iberoamericanos, 2009) de las cuales su cumplimiento se

habra de evaluar en el 2021:

Comprometer a la sociedad con la educacion

Educar en la diversidad

Extender la educacion temprana

Universalizar la educacion bésica y mejorar su calidad

Asegurar que todos los alumnos alcancen las competencias basicas
Incrementar el acceso de los jovenes a la ensefianza postobligatoria
Conectar educacion y empleo a través de la Educacion Técnico Profesional
Educar a lo largo de toda la vida

© 0 N o g~ wDdhPRE

Cuidar el desarrollo profesional de los docentes
10.Contribuir a la configuracion del espacio iberoamericano del conocimiento y a
la investigacion cientifica

11.Conseguir mas recursos para la educacién e invertir mejor

El punto dos de las metas presentadas con anterioridad es el que involucra la
presente investigacion debido a que en él se apuesta por la “Educaciéon para la
Diversidad”. Esto implica promover acciones educativas en materia de fomento a la
interculturalidad, aceptacion de las diferencias fisicas, intelectuales, raciales,
linglisticas, econdémicas y religiosas a través de la promocion de la educacion

inclusiva.
3.3.7 Politicas Publicas en México

En México, a raiz de las acciones establecidas a nivel mundial también se han
promovido leyes, reformas y acuerdos que contemplan acciones hacia la atencion

educativa de los grupos vulnerables.

El 26 de febrero del 2013 la reforma en el inciso D al articulo tercero de la
Constitucion Politica Mexicana decreta que la educacion impartida por el Estado sera
de calidad para que los todos educandos se desarrollen al maximo y mejoren de

manera constante. Ademas, se sefiala en el inciso C que es el Estado aquel que
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contribuird a una mejor convivencia humana, esto con el fin de que se fortalezca el

aprecio y respeto a la diversidad cultural y la dignidad de la persona.

El 13 de julio de 1993 fue publicada por primera vez la Ley General de
Educacion, durante el Gobierno del Presidente Carlos Salinas de Gortari. Dicha ley
en su articulo 41 se unifica el sistema de educacion especial con el de educaciéon
regular a través de la integracion. Ademas en ésta ley, aun vigente, se destina la
educacién especial a “personas con discapacidad, transitoria o definitiva, asi como a
aguellas con aptitudes sobresalientes. Atenderda a los educandos de manera
adecuada a sus propias condiciones, con equidad social incluyente y con perspectiva
de género”. (Parrafo reformado DOF 12-06-2000, 17-04-2009, 28-01-2011)

En otro de los parrafos de la misma ley encontramos que para la identificacion
y atencién educativa de los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes la
Ley dice que “la autoridad educativa federal, con base en sus facultades y la
disponibilidad presupuestal, establecera los lineamientos para la evaluacion
diagnoéstica, los modelos pedagogicos y los mecanismos de acreditacion y
certificacion necesarios en los niveles de educacion bésica, educacion normal, asi
como la media superior y superior en el @&mbito de su competencia. Las instituciones
gue integran el sistema educativo nacional se sujetaran a dichos lineamientos”.
(Péarrafo adicionado DOF 22-06-2009)

Afos mas tarde, el 19 de agosto de 2011 se publica el acuerdo 592 por el que
se establece la articulacion de la Educacién Basica. Con el fin de que los maestros,
directivos, futuros docentes, padres de familia, administradores educativos,
autoridades, investigadores, y sociedad en general conozcan los fundamentos

pedagdgicos y politica publica educativa sustentada por el plan de estudios 2011.

En el articulo séptimo del acuerdo 592, se presenta que la Secretaria de
Educaciéon Publica del Gobierno Federal y las autoridades educativas locales tienen
que garantizar el derecho a la educacion a todos los estudiantes, contribuir a su

formacion integral en contextos inclusivos, y establecer los lineamientos para atender
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estudiantes con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad, y con
capacidades y aptitudes sobresalientes.

El 30 de Mayo del 2011 se publica en el diario oficial de la federacion la Ley
General para la Inclusion de Personas con Discapacidad. En el articulo 2 de esta ley
las secciones Xl se entiende por Educacion Especial a la que esta destinada tanto a
individuos con discapacidades transitorias 0o permanentes, como a aquellos que
muestran aptitudes sobresalientes. Teniendo en cuenta que los alumnos se
desarrollaran en un ambiente de equidad social. Por otra parte, la seccion Xl dice
gue los planteles de Educacion regular tendran una Educacion de tipo Inclusiva que
fomente la integracién a través de métodos, materiales y técnicas adecuados (DOF,
2011).

3.7.8 Legislacion en el Estado de Sonora: Ley Estatal de Educacion

En el Estado de Sonora la Ley Estatal de Educacion en su articulo 32
contempla que la educacion especial estard destinada a las personas que presenten
discapacidades permanentes o transitorias, ademas a los que muestren aptitudes
sobresalientes. Los estudiantes recibirdn educacion en un marco de equidad; es

decir, adecuada a sus propias condiciones.

La integracion de alumnos discapacitados menores de edad se promovera en
las aulas regulares de educacion béasica. Todo esto con el fin de que exista una
convivencia social y productiva en un contexto de autonomia por parte de los

individuos.

Ademas de contemplar a los educandos, en el proceso educativo de la entidad
federativa; también se contempla el brinda la orientacion necesaria a los padres de
familia o tutores legales de los estudiantes. Ademas, se orientara a todos aquellos
maestros y personal de educacion basica regular que participen en sistemas que

integren a alumnos con necesidades educativas especiales.

Es notorio en éste capitulo que a nivel internacional existen desde hace

tiempo acciones para lograr atender la diversidad en educacion. Mas aun desde la
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Declaracion de Salamanca en 1994 la cual promueve la educacion para todos en un
marco de integracion educativa. Las reformas constitucionales en México desde los
90s también buscan no uUnicamente fortalecer una educacidén integradora sino
ademas formar docentes especializados en la atencion a alumnos con NEE. Sin
embargo, estas acciones siguen enfocandose en atender a los alumnos con
discapacidades fisicas 0 mentales y deja por lado a los otros grupos vulnerables.
Aunado a lo anterior, las universidades e instituciones de educacion superior
encargadas de formar docentes siguen necesitando el gestionar curricularmente los
contenidos de las asignaturas relacionadas a la inclusion educativa para contemplar

la atencién a los distintos tipos de grupos vulnerables.
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Capitulo IV
Metodologia




Cuantitativo

TECNICA:

Censo

Cuestionario
de preguntas
cerradas

Esquema No. 3
“‘Esquema Metodoldgico”

TIPO DE
INVESTIGACION

Descriptiva

Paradigma
Mixto

47 alumnos de 7mo semestre de
la LEI UESUnidad HMO y 5to
semestre de la ENSH

resyltados

reflexion

Espinoza (2014)

Cualitativo

TECNICA:

Cuestionario

Cuestionario
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El presente capitulo tiene el objetivo de describir de manera detallada el
modelo metodologico utilizado para abordar el objeto de estudio. Se explica el tipo de
investigacion, el paradigma, asi como las variables que se determinaron y sus
respectivos indicadores. Ademas, se incluyen las técnicas de recoleccion de

informacion implementadas, el contexto y los sujetos con quienes se realizo.

4.1 Tipo de investigacion

De acuerdo a referencias bibliograficas consultadas la presente es una
investigacién de tipo descriptiva. Malhotra (1997) define a grandes rasgos a dicha
investigacibn como “el tipo de investigacion concluyente que tiene como objetivo
principal la descripcion de algo, generalmente las caracteristicas o funciones del

problemas en cuestién” (p. 90).

La investigacion de tipo descriptiva, también es llamada interpretativa y segun
Gento (2004) es aquella que “se propone descubrir lo que es de interés en la
situacion en uno o mas momentos del tiempo” (p. 32). Otro aspecto significativo de la
investigacion interpretativa o descriptiva es que aqui se interpreta el significado de lo
gue se describe. Segun Padua (1979, en Gento, 2004), todos los estudios de este
tipo de corte dan como resultado un diagnéstico. Con lo que respecta a los datos
recogidos, esta investigacion fue transversal o transeccional; es decir, se recogieron

datos de un determinado momento o de un tiempo especifico.

Para Seliger y Shohamy (1989) la investigacion descriptiva es un tipo de
categoria la cual utiliza informacion ya existente o no experimental con una hipétesis
preconcebida. Se contrasta al tipo de investigacion experimental ya que en un
estudio descriptivo no existe manipulacion de los fendmenos naturalmente ocurridos

en el contexto estudiado.

El propdsito de los estudios descriptivos es el de especificar caracteristicas

importantes de personas, grupos de personas, comunidades, o como en el caso de
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la presente investigacion, el impacto que una materia tiene en la formacion de futuros
maestros de inglés. “En un estudio descriptivo se selecciona una serie de cuestiones
y se mide cada una de ellas independientemente para asi describir lo que se
investiga” (Hernandez, et al., 1998, p. 60). En éste tipo de estudio, las variables son
medidas de manera independiente y precisa. En la presente investigacién se
consideré necesario utilizar el estudio descriptivo ya que se analizaron las

percepciones compartidas por los alumnos en el cuestionario aplicado.

4.2 Paradigma

En esta investigacion se utilizaron tanto técnicas cualitativas como técnicas
cuantitativas; lo que dio como resultado un enfoque mixto. Se le llama enfoque mixto
a aquel en donde existe una combinacién entre los paradigmas cualitativo y
cuantitativo. En otras palabras, ambos paradigmas se entremezclan durante el
proceso de investigacidn o en la mayoria de sus etapas (Hernandez, et al., 2003).
Para Hernandez y colaboradores (2003) un enfoque mixto “oscila entre los esquemas
de pensamiento inductivo y deductivo, ademas de que por parte del investigador

necesita un enorme dinamismo en el proceso” (p. 21).

Los métodos mixtos de investigacion los métodos cuantitativos y cualitativos
se integran de manera sistematizada en un solo estudio para poder obtener una
“fotografia” mas completa del fenomeno estudiado (Chen, 2006; Johnson, et al.,
2006; Hernandez, et al., 2010). Hernandez Sampieri y otros expertos coinciden en
qgue los problemas y fenémenos estudiados en la actualidad tienen la caracteristica
de ser diversos y complejos por lo que utilizar solo un enfoque, cuantitativo o
cualitativo, seria insuficiente. (Hernandez y Mendoza, 2008; Creswell, et al., 2008;
Hernandez, et al., 2010). Retomando lo anteriormente mencionado, para el presente
estudio fue algo muy importante el contar con un enfoque mixto para la obtencién de
resultados que profundizaran (en cuanto al aspecto cualitativo) y midieran (en cuanto

al aspecto cuantitativo) la utilidad de las materias relacionadas a la inclusion
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educativa. En este trabajo se utilizd un enfoque mixto para que al combinar la
informacion recabada en los cuestionarios de preguntas abiertas y cerradas, el
resultado contemplara tanto la opinion de los alumnos y el verdadero impacto de los

temas vistos en las asignaturas a lo largo del semestre que fueron cursadas.

4.3 Variables e indicadores

La siguiente tabla muestra la dimension de la investigacion, asi como las
variables que se utilizaran para dar respuesta a la pregunta central de la
investigacién asi como a las preguntas especificas. Las variables seran definidas a

través de los indicadores también presentados a continuacion:

Tabla No. 2
“Dimension-Variable-Indicador”

Percepcion Opinidn sobre la importancia de la materia
Opinion de los contenidos de la materia
Carencia teméatica de la materia

Opinién sobre los tiempos destinados para la
materia

Opinién sobre la ubicacién de la materia dentro del
plan de estudios
Vision a futuro como docente del impacto de la

materia
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Utilidad  Identificacién de terminologia
Sensibilizacion hacia la inclusion
Estrategias de identificacion

Estrategias de atencion

Espinoza (2014)

Para continuar se describe el contenido de la tabla de dimension-variable-
indicador presentada anteriormente. Para la variable de percepcion se elaboraron los
indicadores de opinion sobre la importancia de la materia en donde se buscaba
describir el impacto que tienen las materias relacionadas a la inclusion en su
formacién como docentes; el indicador de opiniéon de los contenidos de la materia el
cual tenia el fin de conocer la relevancia de los temas abordados en la materia; por el
contrario, el indicador de carencia de tematica fue utilizado para conocer cuales
temas sobre inclusion hubiese sido importante ver en clase pero no fueron vistos; los
indicadores de opinién sobre los tiempos destinados para la materia fue presentado
para saber si los estudiantes creian si era suficiente llevar la materia durante un
semestre cuatro horas a la semana o si era necesario estar expuestos a la disciplina
por mas tiempo; el indicador de opinién sobre la ubicacion de la materia dentro del
plan de estudios se referia al semestre de la licenciatura en donde se debia de llevar
la materia ya que en ambas instituciones las materias se llevaron en el tercer afio;
por ultimo, el indicador de vision a futuro como docente del impacto de la materia
aporto datos para saber la forma en la que visualizan la utilidad de la materia cuando

sean docentes titulados.

4.4 Técnicas de recoleccion de datos y descripcion de los instrumentos

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas para esta investigacion

fueron el cuestionario y el censo. Estas técnicas pertenecen al método del tipo
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interrogatorio el cual para Namakforoosh (2006) es uno de los “menos costosos y
puede cubrir &reas no precisadas en la observacién; por otra parte las técnicas en
este método tienen la desventaja de emitir resultados influenciados por las
tendencias mas populares en ese momento del tiempo”. (p. 74). En especifico las
dos técnicas para recabar la informacion de este estudio pertenecen a la sub
categoria de interrogacion escrita, segun Gento (2004) son éstas en las que los
mismos participantes responden de manera escrita en el mismo instrumento o en
otro material brindado. Los instrumentos pertenecientes a este tipo de técnica
interrogativa tienen la ventaja de que lo expresado por los participantes es
precisamente expresado por su propio pufio y letra. Sin embargo, esta misma
ventaja, obliga al investigador a redactar preguntas precisas y claras. Hernandez, et
al., (1998) afirman que el cuestionario, ya sea abierto o cerrado, es quizas uno de los

instrumentos mas populares para la recoleccion de informacion.

4.4.1 Censo: Cuestionario de preguntas cerradas

Para esta investigacion una de las dos técnicas de recoleccion de informacion
utilizadas fue el censo a través del instrumento de cuestionario de preguntas
cerradas los cuales fueron aplicados a la totalidad de los estudiantes participantes de
las instituciones publicas de educacion superior formadoras de docentes de
inglés.“...El censo constituye un procedimiento de generacion de estadisticas que
permite recabar informacion en todas y cada una de las unidades de observacion de
la poblacion objeto de estudio...” (INEGI, 2009)

El censo resultd ser lo mas apropiado para recopilar parte de la informacién
necesaria para esta investigacion debido a que “comprende el conteo completo de
los elementos de una poblacion u objeto de estudio” (Malhotra, 1997:359). Otra
caracteristica importante de esta técnica de recoleccidon de datos resaltada por Rojas
(2002) es que el censo es un procedimiento que permite recabar informacion
empirica sobre aquellos aspectos que son considerados como los mas importantes
dentro de una poblacion seleccionada previamente. (Rojas, 2002: 126). Como se

menciond anteriormente, para los datos cuantitativos se utilizd el instrumento del
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cuestionario de preguntas cerradas para recolectar la informacién del censo. Gento
(2004) define los cuestionarios como “una serie de preguntas escritas, estructuradas
en torno a un tema, a las que deben responder, generalmente también por escrito,
las personas a quienes se destinan” (Gento, 2004: 80). Seliger y Shohamy (1989)
afirman que un cuestionario de preguntas cerradas se caracteriza por tener reactivos
en los cuales las posibles respuestas varian en su nivel de explicitad. En Hernandez,
Fernandez y Baptista (1998), los cuestionarios con preguntas cerradas son definidos
como aquellos que contienen categorias o alternativas de respuesta delimitadas al
momento de su elaboracién. Las posibles respuestas son plasmadas para que los
sujetos seleccionen la o las ideal(es) segun las instrucciones (p. 277). Existen dos
posibilidades de respuestas en los cuestionarios cerrados dicotémico: una afirmativa
y otra negativa; los participantes tiene forzosamente que elegir una de las dos
respuestas (Arias, 2007, p. 226).

El instrumento utilizado para recabar los datos de esta investigacion consistié
en una tabla dividida en dos secciones. La primera denominada: términos
relacionados con integraciéon, la cual contenia 8 términos relacionados con la
integracion educativa. La segunda seccién: términos relacionados con la inclusion

contenia 9 términos pertenecientes a la inclusion educativa. (Ver anexo 1)

4.4.2 Cuestionario: Cuestionario de preguntas abiertas

Con lo que respecta a la técnica desarrollada para la obtencion de informacion
cualitativa de este estudio, se utilizé el cuestionario. El cual es definido por Alvarez-
Gayou (2003) como una guia de tépicos de los cuales se requiere que los
participantes brinden su opinién. Tanto en los cuestionarios abiertos como cerrados

las preguntas de la guia ya han sido previamente formuladas.

De acuerdo a Herrera (2008) la técnica del cuestionario es utilizada cuando se
pretende conocer las opiniones de un grupo relativamente grande de participantes,
sin invertir en esto mucho tiempo. Ademas, es importante que cuando el fin de la
informacion recolectada es de caracter cualitativo, éste debe guiar al participante “la

gama continua dentro de la que se buscara la respuesta” (p. 19).
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El instrumento por medio del cual se recolect6 la informacidn del cuestionario
fue el cuestionario de preguntas abiertas. Para Gento (2004) este tipo de instrumento
es util para conocer opiniones o actitudes sobre determinados aspectos. En Arias
(2007) encontramos que en los cuestionarios de respuestas abiertas la Unica
limitante es la capacidad de expresion de ideas, la personalidad y la disposicion a
contestar que tienen los sujetos entrevistados. Hernandez, y colaboradores (1998)
presentan a las preguntas abiertas como aquellas que “no delimitan de antemano las
alternativas de respuesta” (Hernandez, et al., 1998, p. 280). Debido a lo anterior, las
posibles categorias de respuesta llegan a ser amplias. Para la recoleccion de datos
de este estudio, el utilizar un cuestionario con preguntas abiertas resulté util debido a
gue se deseaba profundizar en la opinion que tenian los participantes. Ademas, se
elaboraron once reactivos para este instrumento, segun Herrera (2008) el
cuestionario debe de tener como maximo treinta reactivos relacionados con el tema

estudiado.

La raiz de la presente investigacién radica en conocer la percepcion de la
utilidad de las materias relacionadas con inclusién educativa que tienen los alumnos
de las dos instituciones de educacion superior consultadas. Tanto para el analisis
cuantitativo y cualitativo, el cuestionario resulta de gran beneficio en la evaluacién de
elementos de los centros educativos, en este caso, la materia dentro de la malla
curricular (Cassanova, 1999 en Gento 2004, p. 170). Basandose en la parte
cualitativa del paradigma mixto utilizado en este estudio, el cuestionario abierto
resultdé primordial para obtener las percepciones de los participantes. Tal y como lo
menciona Alvarez-Gayou (2003) “De ahi que la unica opcidn para la investigacién

cualitativa, mediante cuestionarios consista en utilizar preguntas abiertas” (p. 150).

La guia de preguntas para el cuestionario fue nombrado Cuestionario sobre
Percepcion y Utilidad de la Materia de Integracion de Alumnos con Necesidades
Educativas Especiales e Inclusion de Alumnos Vulnerables la cual consistié en una
serie de nueve preguntas con las cuales las variables de Percepcion y Utilidad de la
materia asi como sus indicadores generaron la informacion cualitativa que se

requeria. (Ver anexo 2)
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En la siguiente tabla se muestra el reactivo que corresponde a cada indicador:

Tabla No. 3
“Indicador-Reactivo”

Indicador

Reactivo

Opinién sobre la importancia de la
material

¢, Qué opinas de la pertinencia de la
materia IANEE/ IAV dentro de la malla
curricular?

Opiniébn de los contenidos de la

material

¢, Qué opinas de los contenidos de
dicha materia?

Carencia tematica de la materia

Describe tematicas necesarias de las
cuales la materia carece.

Opinidén sobre los tiempos destinados
para la materia

¢,Cual es tu opinién sobre los tiempos
destinados en el plan de estudios para
la materia?

¢,Cuanto tiempo crees que se deba
destinar a la materia en el plan de
estudios?

Opinién sobre la ubicacion de la
materia dentro del plan de estudios

Considerando tus necesidades.

¢, Desde qué semestre de tu
licenciatura se deberia de llevar la
materia de IAV?

Vision a futuro como docente del
impacto de la Materia

¢,De qué forma te servira la materia
cuando seas docente titular?

Sensibilizacion hacia la inclusion

De la materia IAV. Describe
situaciones en las que los contenidos
de la materia te hayan sido (util.

Estrategias de identificacion

De la materia IAV. Describe
situaciones en las que los contenidos
de la materia te hayan sido util.

Estrategias de atencién

De la materia IAV. Describe
situaciones en las que los contenidos
de la materia te hayan sido utiles.

Espinoza (2014)
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El reactivo de “En tu experiencia frente a grupo. ¢ Cual es el tipo de alumno
vulnerable que se presenta con mayor frecuencia?” fue incluido en el cuestionario
para la fase de disefio de la propuesta de intervencion. Esto con el fin de disefiar
tematicas enfocadas en lo que los estudiantes enfrentan con mas frecuencia en su

practica.

4.5 Contexto y sujetos

La investigacion se realizd6 en dos grupos de distintas instituciones de
educacion superior de la ciudad de Hermosillo, Sonora. Por otra parte, los sujetos de
la investigacion son los alumnos de educacidén superior que recientemente han

llevado materias relacionadas con la inclusién educativa en la materia de inglés.

4.5.1 Escuela Normal Superior de Hermosillo: Alumnos de V semestre de la

Licenciatura en Educacion Secundaria con Especialidad en Inglés

La Escuela Normal Superior de Hermosillo (ENSH) es una institucion de
educacién superior perteneciente al Instituto de Formacion Docente del Estado de
Sonora (IFODES).

La ENSH plantel Hermosillo cuenta con las siguientes especialidades de la

licenciatura en educacion secundaria:

% Inglés
% Matematicas
% Formacion Civica y Etica

++ Telesecundaria

Todas las especialidades siguen el eje de formacién basado en desarrollar las
competencias de identificar, diagnosticar, disefar, intervenir, y evaluar a lo largo de

los ocho semestres de formacién profesional.
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Este estudio de investigacion generé datos a partir de los instrumentos
aplicados a 30 alumnos del quinto semestre de la licenciatura en educacion
secundaria con especialidad en inglés quienes culminaron la materia Optativa 1:
Inclusién de Alumnos Vulnerables (ver anexo 3). Es importante especificar que las
materias de tipo optativo son seleccionadas en base a las necesidades que cada
generacion de estudiantes normalistas detectan hasta ese momento en su formacion
y son ellos mismos quienes al finalizar el cuarto semestre llegan a un consenso para

decidir su linea tematica.

4.5.2 Universidad Estatal de Sonora: Alumnos de VIl semestre de la Licenciatura

en Ensefianza del Inglés.

La Universidad Estatal de Sonora (UES) es una institucidon universitaria
miembro de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES). Antes del lero de septiembre de 2012, la UES era conocida
como Centro de Estudios Superiores del Estado de Sonora (CESUES) hasta que una

reforma en su Ley Organica le concedio el caracter de universidad del estado.
La UES cede Hermosillo cuenta con diferentes licenciaturas de:

X/

« Lic. Administracién de Empresas

X/

« Lic. Comercio Internacional

% Lic. Administracion de Empresas Turisticas

« Lic. Contaduria

¢ Lic. Ecologia
« Lic. Entrenamiento Deportivo

« Lic. Nutricién Humana

« Lic. Enseianza del Inglés

+ Ing. Geociencias

+ Ing. Horticultura

+ Ing. Ambiental Industrial
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Todos los programas educativos siguen el modelo educativo enfocado en el
aprendizaje y las competencias del estudiante (ENFACE). ElI ENFACE
principalmente busca que sus profesionales egresados sean capaces de integrar la

vida cotidiana con el saber, saber ser, y saber hacer (ver anexo 4).

La presente investigacion obtuvo sus datos a través de la aplicacion de los
instrumentos de recoleccion de informacién a los 17 alumnos de séptimo semestre
de la Licenciatura en Ensefianza del Inglés quienes habian acreditado la materia de
Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales (ver anexo 5) en el

sexto semestre.

4.6 Técnica de descripcién de resultados

Para la descripcion de los resultados obtenidos se utilizara la triangulacion la
cual para Denzin (1979) en Gento (2004) “hace referencia a la recogida de
informacion desde diferentes puntos de vista o distintos espacios o momentos: tal
informacion se somete, luego, a debate entre quienes la han recogidos para llegar a

las conclusiones que afloren de dicho debate” (p. 180).

Existen varias ventajas de la triangulacion, Cook y Reichardt (1986) en Gento
(2004) las enlistan y entre ellas destacan que la triangulacién es util para que se les
ponga atencidn a los diversos objetivos que tienen las investigaciones; otra ventaja
es que los objetivos de una investigacion se exaltan porque se ofrecen varios puntos
de vista y percepciones; y finalmente, los resultados pueden ser contrastados y esto

genera nuevos razonamientos mas filtrados.

La triangulaciéon de datos como lo sefiala Bisquerra (1989) en Arias (2009)
consiste en la recolecciébn de diversos datos a partir de diversas fuentes de
informacion para luego contrastarla. En base a esta informacion, ésta investigacion
utilizé los datos brindados por los dos instrumentos utilizados y los contrasto con la

informacion tedrica aportada por los autores los cuales fueron analizados. De esta
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forma, se generaros hallazgos que permitieron generar conclusiones y desarrollar

una propuesta de intervencion.
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Capitulo V
Analisis de Resultados




En el presente capitulo se describirdn los resultados obtenidos de la
implementacion de técnicas abordadas en el modelo metodologico y seré

estructurado por técnica aplicada y por variables.

Tendremos un primer apartado de datos socio académicos los cuales
incluyeron datos de género y edad. ElI segundo apartado dividido entre los
indicadores. Este apartado describe la primer variable percepcién en la cual se
evaluaron de forma cualitativa los siguientes indicadores: la opinién sobre la utilidad
de las materias, opinion de los contenidos de la materia, carencia tematica de la
materia, opinién sobre los tiempos destinados para la materia, opinion sobre la
ubicacion de la materia dentro del plan de estudios, vision a futuro como docente del
impacto de la materia. En el tercer apartado se encuentra la segunda variable de
utilidad la cual desde un paradigma mixto contiene los indicadores de: identificacion
de terminologia, sensibilizacién hacia la inclusion, estrategias de identificacion, y
estrategias de atencidén. En un cuarto apartado y ultimo se enlistaran por variable los
resultados mas relevantes de nuestro estudio, siendo aquellos que tienen estrecha
relacion con los objetivos planteados.

5.1 Datos Socio Académicos

Los instrumentos de esta investigacion fueron aplicados a un total de 47
alumnos de nivel licenciatura con especialidad de ensefianza del inglés. 30 de los
participantes asistian al quinto semestre de la Licenciatura en Educacién Secundaria
con Especialidad de Inglés de Escuela Normal Superior de Hermosillo (ENSH) y 17
de los sujetos formaban parte del séptimo semestre de la Licenciatura en Ensefianza

del Inglés de la Universidad Estatal de Sonora (UES).
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Tabla No. 4
“Distribucion de alumnos por género: ENSH”

Frecuencia | Porcentaje
Masculino 10 33.3
Femenino 20 66.7
Total 30 100.0

Espinoza (2014)

Tabla No. 5
“Distribucién de alumnos por edad: ENSH”
Frecuencia | Porcentaje
No
respondi6 1 3.3
20 afios 10 33.3
21 afios 9 30.0
22 afios 8 26.7
23 afios 2 6.7
Total 30 100.0

Espinoza (2014)

Los participantes de la ENSH presentan un rango de edad limitado, entre 20 y
23 afos, siendo la mayoria estudiantes de 20 afios. Esto puede deberse a que la
Escuela Normal Superior de Hermosillo en su plan escolarizado limita la edad de los

aspirantes de nuevo ingreso a un maximo de 21 afios de edad.

Tabla No. 6
“Distribucién de alumnos por género: UES”

Frecuencia

Porcentaje

Femenino

15

88.23

Masculino

2

11.77

Total

17

100.0

Espinoza (2014)




Tabla No. 7
“Distribucién de alumnos por edad: UES”

[Frecuencia Porcentaje

21 afos 6 35.3

22 afos 8 47.1

24 afnos 1 5.9

26 afios 2 11.8

Total 17 100.0
Espinoza (2014)

En contraste con el rango de edades por parte de los participantes de la
ENSH, los participantes de la UES presentan un rango mas amplio. Esto puede ser
debido al tipo de institucion de educacion superior que representa la Universidad
Estatal de Sonora en las cuales, generalmente en México, no hay limite de edad para

matricularse en ellas.

5.2 Percepcion

La percepcion que se tiene de las materias de Inclusion de Alumnos
Vulnerables (ENSH) e Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales (UES) dentro del plan de estudios de ambas licenciaturas fue en su
totalidad positiva. No obstante al verse inmersos en diferentes situaciones de
practica docente que, como ya se presentd en el marco tedrico de esta investigacion,
cumple con las funciones principales de desarrollar el pensamiento critico y formar
sujetos capaces de apropiarse de los conocimientos y transformarlos, las opiniones

de los alumnos hicieron ver que dichas materias presentan ciertas debilidades.

5.2.1 Opinidn sobre la importancia de la materia

Las percepciones de los alumnos sobre la importancia de la materia
relacionada a la inclusion educativa es percibida muy favorablemente por los

participantes, manifestando la necesidad de incluirse en la malla curricular por los
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siguientes motivos: identificacibn de NEE, concientizacion sobre la importancia y

desarrollo de competencias de atencién.

Las categorias de opinidn sobre los contenidos de las materias relacionadas a

la inclusion educativa que se presentaron con mayor frecuencia en ambas institucion

es han sido agrupadas en la siguiente tabla:

Tabla No. 8
“Categoria-Testimonio: Opinion de la materia”
Categoria Testimonio No. de
menciones

La materia es pertinente | “(...) crear conciencia en los estudiantes | 18
porque concientiza sobre la | de la igualdad, fomentando Ila
Inclusién o la Integracion integracion dentro 'y fuera del

aula.”(Alumno ENSH)

“Creo que es muy importante porque

debes darle el valor a los estudiantes

porigual (...)” (Alumno UES)
La materia es pertinente | “Creo que su pertinencia es bastante, | 18

porque desarrolla

competencias de atencién

en nuestra formacién se encuentran ya
bastantes elementos de pedagogia,
psicologia, conocimiento de la
especialidad (...)” (Alumno ENSH)

“También es Iimportante saber que
hacer al momento que se nos presente
una situacién en la cual tengamos un
alumno especial ya que sabremos en
gque forma ayudarlos en una forma

especifica.” (Alumno UES)

La materia es pertinente

“Creo que es sumamente importante y
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debido a que ayuda a pertinente dado que hoy en dia los
identificar las NEE alumnos con NEE estan en nuestras
aulas (...)” (Alumno ENSH)

“Opino que es muy importante porque
actualmente se tiene mucho en
consideracion si los alumnos tienen
alguna necesidad, no era como antes
gue a todos los trataban igual, ahora se
tiene mas consideraciéon con aquellos
alumnos que lo necesiten o al menos
tener una nocion de esas necesidades.”
(Alumno UES)

Espinoza (2014)

Los hallazgos encontrados permiten saber que la materia resultd significativa
para los futuros docentes con especialidad en inglés. Y si bien es existieron
diferentes razones por las cuales manifestaron la importancia de la asignatura, es
importante saber que tal y como se mencioné en el apartado de Antecedentes, los
alumnos que se estan formando para ser docentes, siempre estan de acuerdo con

trabajar en aulas con diversidad.
5.2.2 Opinion de los contenidos de la materia

La mayoria de los participantes de ambas instituciones estuvieron conformes
con los temas y actividades que se desarrollaron a lo largo de los dos cursos.
Nuevamente, se generaron subgrupos basados en el impacto de los contenidos; en
especial porque las dos instituciones, a pesar de formar docentes de inglés, tienen
diferentes perfiles de egreso, debido principalmente a que una institucibn Normal
enfocada en formar maestros de educacion de secundaria publica y la otra es
Universidad formadora de maestros que en su mayoria trabajara en instituciones de

educacion basica privadas.
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Los participantes de ambas instituciones coincidieron en su mayor parte en

que la materia aporta los contenidos suficientes. La siguiente tabla ilustra

menciones que ejemplifican tanto los aspectos positivos como los negativos:

Tabla No. 9
“Categoria-Testimonio: Contenidos de la materia”
Categoria Testimonio No. de
menciones
Los contenidos de la | “Me parecieron pertinentes y muy (utiles | 43

materia fueron
suficientes, Uutiles o

atractivos

para aplicar en las practicas en secundaria
y saber un poco mas de como atender a
los alumnos vulnerables y asi mejorar

como docentes.” (Alumno ENSH)

“Los contenidos que vi alo largo del
semestre para mi, fueron los necesarios,
asi como las visitas g realizamos fueron
de suma importancia ya que no es lo
mismo verlo en el salon de clases que
hacerlo en presencia, las visitas fueron
una gran experiencia. Las evidencias en
clase lo fueron también ya que pusimos en
practica material que nos podria ser Gtil en
la vida real y situaciones en las cuales
como podriamos salir adelante.” (Alumno
UES)

Los contenidos de la
materia fueron

insuficientes

“Me gustan los contenidos pero creo que
son muy basicos necesita indagar mas en
el tema.” (Alumno ENSH)

“Son muy buenos pero siento que deberia
profundizarse un poco mas en cada tema

y practicar mas y visitar masinstituciones.

las
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También me gustaria que hubiera mas
investigaciones y mas presentaciones
sobre personas con experiencia.” (Alumno
UES)

Espinoza (2014)

En estos hallazgos se puede apreciar que a pesar de estar a favor de varios
de los temas vistos en la materia, los participantes sienten que, debido a sus
experiencias en aulas reales, se necesita abordar otros temas, asi como profundizar

en otros.
5.2.3 Carencia tematica de la materia

A pesar de que los contenidos presentados en la planeacion de las materias
resultaron de suma pertinencia y suficientes para casi la totalidad de los
participantes, los alumnos comparten en sus escritos del cuestionario que algunos de

los contenidos abordados en clase no fueron profundizados.

En cuanto a la carencia de contenidos tematicos de la materia por parte de
ambos grupos de participantes son divididas en tres distintas percepciones.
Resultado la mas mencionada “insuficiencia de aplicacion practica” esto a pesar de
gue segun el modelo educativo de la UES establece en su seccién de Modelo
Educativo y Funciones Universitarias: Elementos para su Concrecion que ademas de
un modelo conceptual se estableceran los medios y espacios para su realizacion en
referencia al profesionista que se desea formar (p. 34). Ademas, en la ENSH el perfil
de egreso de 1999, actualmente vigente presenta que el normalista sera capaz de

atender las necesidades educativas especiales de sus alumnos en el contexto aulico.

Tabla No. 10
“Categoria-Testimonio: Carencia tematica de la materia”
Categoria Testimonio No. de

menciones

Insuficiencia de enfoque de | “(...) lo que mas me hubiera gustado es | 20

aplicacion practica practicar en una situacion real.”
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(Alumno UES)

“Pienso que esta materia carecia de un
poco mas de préctica de en verdad
buscar estrategias y técnicas y llevarlas
a la préactica para poder incluir a todos
los estudiantes vulnerables.”(Alumno
ENSH)

Insuficiencia en | “Considero que le hace falta porque se | 10
profundizacién de los | aprende poco a poco y se vio lo
contenidos necesario.” (Alumno ENSH)

“(...) profundizar en los tipos de
comunicacion con alumnos sordos,
ciegos, autistas o de lento aprendizaje.”
(Alumno ENSH)

Insuficiencia de asistencia a | “La materia carece de platicas, talleres | 7
centros 0 eventos de |y eventos donde esté involucrada la
especializaciéon educacion especial.” (Alumno ENSH)

“‘visitar escuelas e instituciones de
alumnos con capacidades diferentes,

observar docentes.”(Alumno ENSH)

Espinoza (2014)

Méas especificamente, estos resultados muestran que los alumnos
participantes necesitan que una vez conocidos los temas, se apliquen en contextos
aulicos reales. Y ademas, que reciban la informacién no Unicamente del instructor de
la asignatura, sino también de parte de expertos en el tema asi como de visitas a

eventos relacionados con la educacion especial.
5.2.4 Opinidn sobre los tiempos destinados para la materia

Con lo que respecta a la opinion que se tiene de los tiempos destinados en el
plan de estudios para la materia. Los alumnos de la ENSH al igual de los alumnos de
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la UES opinaron en su totalidad que el estar expuestos Unicamente un semestre a
las materias de 1AV y IANEE no es suficiente ya que esto es, de acuerdo a la opinién
de la mayoria, lo que ocasiona que no se puedan cubrir ni profundizar en los temas o

actividades necesatrias.

Aqui se muestran las opiniones mas representativas de los alumnos de ambas

instituciones:

Tabla No. 11
“Categoria-Testimonio: Tiempos destinados para la materia”

Categoria Testimonio No. de

menciones

Tiempos destinados | “Pienso que no es suficiente lo que 41
insuficientes pudimos ver durante este semestre ya
gue ahora con el nuevo concepto de
BAP, es mucho mas amplia la materia a
como yo pensaba, pienso que esta
materia es mas importante que otras que
estan en el plan de estudio.” (Alumno
ENSH)

“No fue suficiente, considero que es muy
importante y en un semestre no se
puede cubrir completamente.”(Alumno
UES)

Tiempos destinados | “Si es suficiente porque no vamos a ser | 6

suficientes especialistas en NEE.”(Alumno UES)

Espinoza (2014)

Entonces, al cuestionar a los participantes sobre desde su punto de vista cual
seria el tiempo necesario para destinar a la materia a lo largo de sus estudios de
licenciatura, éstos contestaron, otra vez, en base a su perfil de formacion y

exposicion a las practicas docentes.
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Tabla No. 12

“Categoria-Testimonio: Tiempos destinados para la materia sugeridos”

Categoria Testimonio No. de
menciones

Entre uno y dos | “Considero que 2 semestres estan bien. 20
semestres No se trata de ser especialistas en esto,

ese no es nuestro objetivo ni del

programa. Solo queremos tener

herramientas necesarias para

intervenir.”(Alumno ENSH)

“60 minutos es suficiente durante todo un

semestre de lunes a jueves pero bien

explicado.”(Alumno UES)
Entre tres y cuatro | “Cuatro semestres cuando menos.” 16
semestres (Alumno ENSH)

Espinoza (2014)

Como puede observarse algunos de los alumnos de la ENSH estan dispuestos

a tomar la materia por mas de un afio escolar. Esto puede deberse a que ellos estan

por mas tiempo expuestos a la practica docente que los alumnos de la UES.

5.2.5 Opinidn sobre la ubicacion de la materia dentro del plan de estudios

Los participantes de las dos instituciones a su vez propusieron, en base a sus

experiencias y a sus necesidades como docentes practicantes de inglés, el momento

educativo en el cual es propicio comenzar a llevar las materias relacionadas a la

Inclusiéon Educativa.

Tabla No. 13
“Categoria-Testimonio: ubicacion sugerida de la materia dentro del plan de estudios”
Categoria Testimonio No. de
menciones
Al practicar “‘Desde el IV semestre porque es ahi 23
entonces cuando nos involucramos mas
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con los estudiantes y si en lll semestre
se nos presentan situaciones del tema,
en IV semestre ya aprenderiamos a
controlarlos y cémo actuar en base a la
experiencia.” (Alumno ENSH)

“En 5to semestre porque es cuando

enpesamos a practicar.”(Alumno UES)

Antes de practicar “Yo considero que desde el primer 18
semestre se deberia empezar a cursar.”
(Alumno ENSH)

“Desde 4to semestre.” (Alumno UES)

Espinoza (2014)

Los participantes aqui registraron dos categorias de opinion. La primera es
qgue las asignaturas de inclusién se presente antes de realizar sus practicas, esto
puede ser debido a que al momento de practicar necesitan hacer uso de estrategias
de atencion a alumnos vulnerables. La segunda categoria es en la que ellos indican
que seria mejor recibir las asignaturas en el mismo semestre en el que comienzan a
practicar. Este resultado concuerda con lo dicho por Achilli (2000 en Gorodokin,
2006) quien dice que al momento de comenzar la experiencia pre-profesional
también se comienza con la necesidad de actualizarse y esto los practicantes lo

hacen estando al frente del grupo a ensefar.
5.2.6 Vision a futuro como docente del impacto de la materia

El impacto de las materias de IAV y IANEE resultd, desde el punto de vista de
los alumnos, como algo de provecho en su rol como futuros docentes de inglés en

especial en las fases de identificacion y atencion de los alumnos vulnerables.

Tabla No. 14
“Categoria-Testimonio: Vision a futuro del impacto de la materia”
Categoria Testimonio No. de

menciones

Para atender a sus | “Me servira para actuar frente a alumnos | 33
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alumnos vulnerables y para llevar un mejor
proceso de ensefianza-aprendizaje en
donde se pueda incluir a alumnos
vulnerables y que se dé un aprendizaje
mas equitativo y parejo, lo cual a su vez,
conllevara a  desarrollar  diversas

competencias.” (Alumno ENSH))

Para identificar “Tendria una idea de lo que es una NEE | 14
(...)” (Alumno ENSH)

“Para identificar y comprender el
comportamiento de los nifios incluidos.”

(Alumno UES)
Espinoza (2014)

Los participantes opinaron que la asignatura repercute no Unicamente a nivel
practica profesional, sino también tiene un impacto positivo a futuro en su rol como
docente de inglés. La mayoria piensa que la materia le servird para atender la
diversidad en el aula, mientras que el resto piensa que seran capaces de identificar

cuando sus alumnos se encuentren en situacion de vulnerabilidad.

5.3 Utilidad

Para evaluar el impacto de la materia en la formacién de los futuros docentes
no basta Unicamente con conocer la opinién de los mismos. También es importante
diagnosticar el impacto a nivel cognitivo que las materias relacionadas a la Inclusion
Educativa dejaron. En gestion curricular, como se menciond anteriormente en el
marco teorico de este documento, para medir el resultado del proceso educativo no
se toma en cuenta solamente el objeto de conocimiento sino la interaccion de los
nuevos conocimientos en la realidad del alumno fuera del salén de clases (Casassus,

2002: 57). Aqui, el reconocimiento de terminologia relacionada con Integracion
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Educativa e Inclusion Educativa para los alumnos censados mostré una realidad
cuantitativa diferente a la presentada en el punto anterior.

5.3.1 Identificacion de terminologia

En el siguiente apartado se muestran los resultados de la variable utilidad.
Para presentarlos, se dividieron los resultados en conocimiento sobre terminologia
relacionada a la Integracion Educativa por parte de los participantes de ambas

instituciones, y conocimiento de terminologia relacionada a la Inclusion Educativa.
5.3.1.1 Terminologia relacionada con Integracion Educativa

Para comenzar se presentan las graficas que comprenden el reconocimiento
del término Integracion Educativa por parte de ambos grupos participantes. A
continuacion, las graficas no. 1 y 2 ilustran el conocimiento el porcentaje de

reconocimiento hacia el término Integracion:

Grafica No. 1 Grafica No. 2

“Conocimiento del término Integracion: ENSH” “Conocimiento del término Integracion: UES”

No
3%

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

Los participantes de ambas instituciones demostraron conocer el término
integracion. Esto es importante porque es basico para comenzar con nociones de
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Educacion Especial. Y el conocerlo brinda conocimiento sobre otros términos

fundamentales como las NEE.

Las graficas no. 3 y 4 se puede observar que el 100 por ciento de los
participantes estan conscientes del término Necesidades Educativas Especiales
(NEE).Las NEE son un término que se volvié popular desde los 90s al utilizarse en

las escuelas con modelos integradores ya fueran total o parcial.

Grafica No. 3 Grafica No. 4
“Conocimiento del término NEE: ENSH” “Conocimiento del término NEE: UES”
] Mo

. e
0% 0%

5 5

1003 100%,

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

Un término muy comun, relacionado con la Educacién Especial. El total de los
alumnos afirmaron conocerlo, esto es importante porque los futuros docentes

necesitan estar conscientes de que existe diversidad de alumnos en el aula.

Las graficas 5 y 6 buscaron medir el indice de conocimiento sobre alumnos
con discapacidad. Nuevamente la mayoria de los alumnos respondieron que si
conoce el término. El 97 por ciento de la ENSH y 100 por ciento de la UES saben

sobre éste.
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Gréafica No. 5 Gréfica No. 6
“Conocimiento del término Alumnos con Discapacidad: “Conocimiento del término Alumnos con
ENSH” Discapacidad: UES”
Mo Mo

3 U

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

El concepto de discapacidad, a pesar de que para algunos autores como
Stainback y Stainback (2001) resulta como una etiqueta para las personas de grupos

vulnerables, fue ampliamente reconocido por los alumnos.

En las siguientes graficas (7 y 8), el 100 por ciento de los alumnos de la ENSH
afirmaron conocer el término de adecuaciones curriculares, sin embargo la gréafica
namero 10, Unicamente 65 por ciento de los alumnos de la UES respondieron

afirmativamente.

Grafica No. 7 Grafica No. 8
“Conocimiento del término Adecuaciones “Conocimiento del término Adecuaciones Curriculares:
Curriculares: ENSH” UES”

No
0%

Si
100%

Espinoza (2014) Espinoza (2014)
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Las AC son importantes en un aula que es integradora. Un porcentaje menor
no reconocio el término. A pesar de esto, el resto afirm6 saber sobre éste. Es
importante que los alumnos sean capaces de disefiar AC porque son la guia para
gue los maestros tomen decisiones especificas para aquellos alumnos que no tienen

las mismas oportunidades de acceso al curriculo (Fernandez, 2009).

En las siguientes graficas nimero 9 y 10 se puede apreciar un leve deceso en
el porcentaje de alumnos que tiene conocimiento con el término Personas con
Capacidades Diferentes, siendo 90 por ciento el nUmero de alumnos de la ENSH que
contestaron afirmativamente. Y 94 por ciento de respuestas positivas por parte de los

alumnos de la UES.

Gréfica No. 9 Gréfica No. 10
“Conocimiento del término Personas con Capacidades “Conocimiento del término Personas con Capacidades
Diferentes: ENSH” Diferentes: UES”

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

En estas gréficas (No. 11 y No. 12) de nuevo no todos los participantes
afirmaron conocer el término capacidad diferente, esto puede deberse a que como se
muestra en el anexo no. 1, no se le dio énfasis a la terminologia relacionada con la
integracion educativa. Es por eso que aqui un 17 por ciento de la ENSH no reconocié

el término de Capacidad Diferente. Y 6 por ciento de la UES no conoce el término.
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Gréafica No. 11 Gréfica No. 12
“Conocimiento del término Capacidad Diferente: “Conocimiento del término Capacidad Diferente: UES”
ENSH”

83%

Espinoza (2014)

Espinoza (2014)

Las graficas 9, 10, 11 y 12 muestran que los términos de capacidad diferente y
derivados también fueron dominados por los alumnos de ambas instituciones
participantes. Este término sigue siendo utilizado comUnmente en anuncios de
politicas gubernamentales y es tal vez por eso que result6 con amplio

reconocimiento.

Aqui en las gréficas no. 13 y no. 14 se puede apreciar que nuevamente un
deceso significativo en el dominio del término de Contenidos Curriculares. Es un 87
por ciento de la ENSH y 59 por ciento de la UES los que afirmaron estar consciente

del término Contenidos Curriculares.

Gréafica No. 13 Grafica No. 14
“Conocimiento del término Contenidos Curriculares: “Conocimiento del término Contenidos Curriculares:
ENSH” UES”

No respondio
6%

50%

Espinoza (2014) Espinoza (2014)
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Los contenidos curriculares no fueron reconocidos tan ampliamente como
otros términos presentados anteriormente en el cuestionario de preguntas cerradas.
En los anexos 3 y 5 se muestran las planeaciones de ambas asignaturas. En ambas
se puede apreciar que dichos temas no fueron expuestos por los instructores. Los
alumnos que respondieron afirmativamente a estos pueden haberlos aprendido en

otros proyectos.
5.3.1.2 Terminologia relacionada con Inclusion Educativa

En las graficas subsecuentes se muestran las respuestas de los alumnos
participantes de la ENSH y la UES con los porcentajes de respuestas encontradas en
los cuestionarios de preguntas cerradas en relacién con el conocimiento hacia

terminologia relacionada con la inclusién educativa.

A continuacion, estas gréaficas (15 y 16) muestran que 100 por ciento de los
alumnos de la ENSH conocen el término de inclusién educativa y so6lo 88 por ciento
de los alumnos de la UES conocen el término de Inclusion Educativa, esta diferencia
puede ser debido a que los contenidos tematicos sugeridos en el plan de estudios de

la UES para esa materia ho muestran relacion con la inclusion, predominando la

integracion.
Gréfica No. 15 Grafica No. 16
“Conocimiento del término Inclusién Educativa: “Conocimiento del término Inclusién Educativa: UES”
ENSH”

Mo
0%

100%

Espinoza (2014) Espinoza (2014)
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Los datos observados en estas graficas pueden ser explicados en razén del
contenido de la secuencia didactica de la LEI de la UES (anexo 5), ya que sus
contenidos se enfocaban en el conocimiento sobre integracion escolar y

discapacidades intelectuales.

En las gréaficas 17 y 18 el 100 por ciento de los alumnos de la ENSH dijo que
si conoce el término Alumnos Vulnerables, mientras que el Unicamente el 59 por

ciento de los alumnos de la UES contesté que si conoce el término.

Gréafica No. 17 Gréfica No. 18
“Conocimiento del término Alumnos Vulnerables: “Conocimiento del término Alumnos Vulnerables: UES”
ENSH”
Mo
0%

100%

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

La razén principal por lo que los alumnos de la ENSH dominan el término
puede deberse a que es precisamente el nhombre de la asignatura Optativa I:
Inclusién de Alumnos Vulnerables, y viendo la planeacién en el anexo 3, es posible
notar que las tareas realizadas en clase giraban en torno a la terminologia

relacionada con eso.

En las graficas numero 19 y 20 que midieron el nivel de conocimiento del
término Alumnos con Diversidad Funcional mostré que el 70 por ciento de la ENSH
respondio que si estan relacionados con dicho término. Y 53 por ciento de la UES

respondié afirmativamente hacia este item.
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Grafica No. 19 Grafica No. 20
“Conocimiento del ttmino Alumnos con Diversidad “Conocimiento del término Alumnos con Diversidad
Funcional: ENSH” Funcional: UES”

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

En los datos anteriores un amplio porcentaje de alumnos desconoce el
término diversidad funcional. La contraparte en integraciéon educativa de éste es
capacidades diferentes, en base a esto se puede decir que los alumnos estdn mas

expuestos a campanias radio-televisivas que contindan utilizando el término.

En la grafica ndmero 21 de la ENSH y 22 de la UES, los participantes
contestaron en un 97 por ciento estar familiarizado con el término Barreras para el
Aprendizaje y la Participacion (BAP). Y en el caso de los participantes de la UES 65

por ciento de los participantes dijeron que si conocian el término BAP.

Gréfica No. 21 Gréafica No. 22
“Conocimiento del término BAP: ENSH” “Conocimiento del término BAP: UES”

3V

Espinoza (2014) Espinoza (2014)
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El grupo de alumnos que no reconocio el término por parte de la UES, puede
justificarse remitiéndose a la planeacion de la materia IANEE (anexo 5) ya que esta

terminologia no era comun al momento de pensar en los contenidos de la misma.

El término Grupos Vulnerables (graficas 23 y 24), es conocido por 97 por
ciento de los alumnos que participaron de la ENSH afirmd conocer el término. En
contraste con la mayoria de los participantes de la ENSH, menos del 50 por ciento de
los participantes de la UES afirmaron conocer qué son Grupos Vulnerables.

Gréfica No. 23 Gréfica No. 24
“Conocimiento del término Grupos Vulnerables: ENSH” “Conocimiento del término Grupos Vulnerables:

Mo UES”

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

La misma razén puede justificar el porcentaje de alumnos que negaron
conocer el término grupos vulnerables en la UES. Los contenidos de la planeacion
didactica fueron seleccionados en el 2010. Y no es sino hasta el 2011 que en los
modelos MASEE se comienza con la utilizacién de estos en la jerga de los expertos

en Educacion Especial.

Aqui en la gréafica numero 25 de la ENSH el 93 por ciento de los alumnos
aseguro tener conocimiento del término de Estrategias para Promover el Aprendizaje
y la Participacion. Por otro lado en la gréfica numero 26, el 65 por ciento de los

participantes conocieron el término EPAP.
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Gréfica No. 25 Gréfica No. 26
“Conocimiento del término Estrategias para Promover el  “Conocimiento del término Estrategias para Promover
Aprendizaje y la Participacion (EPAP): ENSH” el Aprendizaje y la Participacion (EPAP): UES”

65%

Espinoza (2014) Espinoza (2014)

Las estrategias para el aprendizaje y la participacion son conocidas por la
mayoria de los alumnos de la ENSH, sin embargo nuevamente casi menos de la
mitad los alumnos de la UES no estan relacionados con el término. De nuevo, el
momento en el que se disefid la planeacion de esta materia es el principal justificante

y detonador del poco porcentaje que reconocio el término.

Las siguientes graficas son la 27 por parte de la ENSH y 28 por parte de la
UES. Aqui se les pregunto a los alumnos si conocian el término Ajustes Razonables,
el 73 por ciento de la ENSH conoci6 el término y el 65 por ciento de los alumnos de

la UES reconoci6 el término.

Grafica No. 27 Grafica No. 28
“Conocimiento del término Ajustes Razonables: ENSH”  “Conocimiento del término Ajustes Razonables: UES”

\ i
,

» 73% b
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Espinoza (2014) Espinoza (2014)



Los alumnos que respondieron negativo a éste pueden haber coincidido con
aquellos que en el cuestionamiento de “carencia tematica de la materia” opinaron
que hizo falta aplicar los conocimientos adquiridos en clase en situaciones de

practica reales.

Las graficas numero 29 y nimero 30 cuestionaron a los participantes sobre el
término Aprendizajes Esperados. El 90 y 53 por ciento de la ENSH y de la UES

respectivamente, contestaron positivamente a la pregunta.

Gréfica No. 29 Gréfica No. 30
“Conocimiento del término Aprendizajes Esperados: “Conocimiento del término Aprendizajes Esperados:
ENSH” UES”

No respoendio

Espinoza (2014) Espi (2014)
spinoza

La notoria diferencia entre los participantes de la ENSH y de la UES que
respondieron afirmativamente al conocimiento del término aprendizajes esperados
tiene que ver otra vez con la falta de actualizacion de la planeacion de la materia de
IANEE de la UES.

Las graficas anteriormente presentadas muestran un nivel de conocimiento
muy variado entre si. En donde los participantes de ambas instituciones en varias
ocasiones no parecian dominar algunos de los términos. Esto es importante ya que
el nivel de conocimiento tedrico es considerado muchas veces como fundamental en
ciertas asignaturas. Sin embargo, cualitativamente ambas asignaturas muestran

haber cumplido con las expectativas de los alumnos debido a que los participantes

98



consideraron que es mas importante identificar y atender de la mejor manera a sus

alumnos vulnerables.
5.3.2 Sensibilizacion hacia la inclusion

Este indicador muestra que la materia no Unicamente logré que los
estudiantes adquirieran conocimientos relacionados con la Educacién Especial sino
gue promovié la sensibilizacion hacia la inclusion educativa y su importancia en la

actualidad en el pais.

Tabla No. 15
“Categoria-Testimonio: Sensibilizacion”

Categoria Testimonio No. de
menciones

Sensibilizacion | “(...)asi como también me sensibilizo, pensé que | 18
era imposible que dichos alumnos aprendieran
pero me di cuenta gracias a esto que los maestros
somos quienes nos blogueamos al momento de
saber que en nuestro saldbn contamos con nifios
con NEE (...)” (Alumno ENSH)

Espinoza (2014)

De nuevo, este hallazgo puede vincularse con los encontrados en los
antecedentes, en los cuales los participantes eran sensibles hacia la importancia de
tener alumnos con NEE, esta sensibilizacién sin embargo fue resultado de la practica
en situaciones reales. Por otra parte, la sensibilizacibn que se logr6 en los

estudiantes fue resultado del acercamiento a las asignaturas de inclusion educativa.
5.3.3 Estrategias de identificacion

El siguiente indicador el cual buscaba demostrar que la materia resulté Uutil
para que los estudiantes adquirieran estrategias de identificacibn de alumnos
vulnerables, también muestra que los alumnos aceptan que si bien no son expertos
en Educacion Especial, son capaces de identificar alumnos vulnerables en base a

sSus caracteristicas.
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Tabla No. 16
“Categoria-Testimonio: Identificacion”

Categoria

Testimonio

No. de

menciones

Identificacion

“En las practicas por lo general si un alumno era
inquieto lo catalogaba como hiperactivo pero me di
cuenta que no es solo eso y que no todos los

inquietos lo son.” (Alumno ENSH)

“Me sirvio para un alumno con problemas de autismo
lo identifique.” (Alumno UES)

7

Espinoza (2014)

Aqui se muestra que algunos alumnos han sido capaces de lograr el nivel mas

basico de investigacion, la identificacion.

En este caso es resultado de

la

combinacion de lo presentado en la asignatura y las précticas en contextos

educativos.

5.3.4 Estrategias de atencion

En cuanto a la utilidad de la materia para lograr que los alumnos desarrollaran

estrategias de atencion con sus alumnos vulnerables, se puede decir que ambos

grupos de participantes alcanzaron a utilizar recursos y materiales propios de la

ensefianza del inglés, pero adaptados y encaminados hacia la atencion de alumnos

que asi lo requirieron.

Tabla No. 17
“Categoria-Testimonio: Atencion”
Categoria Testimonio No. de
menciones
Atencién “Al practicar tenia a un alumno con TDA y se la 18

pasaba sin trabajar...hasta que busque la forma de
hacerlo trabajar... utilizando flashcards para llamar la
atencion, pasarlo al pizarrén y sopa de letras para

que se concentrara mas.” (Alumno ENSH)
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“Durante mi trabajo yo daba clase en HarmoHall y
tenia como alumna a una muchacha de 15 afios cual
tenia Ataques epilépticos. La clase de ADE me ayudo
en poder mantener la calma cuando estos ataques

susedian.” (Alumno UES)

Espinoza (2014)

En el caso del desarrollo de habilidades de atencion, los alumnos
mencionaron que las asignaturas de ambas instituciones les aportaron no
Unicamente informacion conceptual sino también estrategias, actividades vy

materiales que promovieran la atencién hacia alumnos vulnerables.

5.4 Resumen de Resultados

A continuacion se enlistan los resultados obtenidos mas relevantes por
variable. En la siguiente tabla se muestran por variable los datos de mayor relevancia

asociados con los objetivos de la presente investigacion:

Tabla No. 18
“Principales resultados y hallazgos”

Variable Resultado

Percepcion | Los participantes de ambas instituciones opinan que:

v' Las materias relacionadas a la inclusiébn educativa son
importantes en su formacion debido a que hoy en dia es
necesario el saber brindar la atenciéon adecuada a los alumnos
vulnerables.

v' Los contenidos de las materias relacionadas a la inclusion
educativa resultaron atractivos y muy necesarios para lo que
ellos viven en sus practicas educativas.

v" Si bien los contenidos fueron utiles, sigue habiendo vacios en
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cuanto a ciertos temas y la profundizacién en los mismos.

El tiempo de exposicion a las materias de inclusion educativa
no resulta suficiente para la mayoria de los participantes.

La exposicion a la materia de inclusién educativa debe de ser
mas prolongada, entre dos y tres semestres.

Ademas, los participantes sugieren que la materia debe de
presentarse en los semestres cuando se encuentran expuestos
a la practica educativa.

Los alumnos afirman que la materia impactara su perfil de
egreso de una manera positiva ya que seran capaces de ser
sensibles, identificar y atender a sus futuros alumnos

vulnerables.

Utilidad

La materia de Inclusién de Alumnos Vulnerables y la materia de

Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales

resultaron utiles para los alumnos debido a que:

v Siempre fue mas del 50 por ciento el nUmero de alumnos que

respondieron afirmativamente al conocer terminologia.

v Fueron sensibilizados hacia la importancia de aceptar y
promover la inclusién educativa.

v" Adquirieron estrategias de identificaciéon de alumnos
vulnerables.

v' Y ademas, aplicaron estrategias de atencion hacia dichos

alumnos.

Espinoza (2014)
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Capitulo Vi
Conclusion General




A continuacion se presentan las conclusiones generales a las que se llegé una
vez finalizada la investigacion en la que se diagnosticé tanto la percepcién, como la
utilidad que las materias de Inclusion de Alumnos Vulnerables e Integracion de
Alumnos con Necesidades Educativas Especiales tienen para los alumnos de las

escuelas formadoras de docentes con especialidad en inglés.

Respecto al rubro de la percepcion que los alumnos de la ENSH y de la UES
tienen sobre las materias relacionadas a la Inclusién Educativa, se puede concluir
gue éstas son consideradas como muy pertinentes debido a que desde sus practicas
pre-profesionales se ven en la necesidad de atender diversos tipos de alumnos
vulnerables. Es debido a estas percepciones y necesidades vividas por los
practicantes que las instituciones formadoras de docentes deben comenzar a evaluar
sus planes de estudios y asi, ademas, cumplir con los requerimientos de las politicas
publicas vigentes en México que apoyan la inclusion educativa en las aulas de

educacioén regular.

Con relacion a la variable utilidad que las materias en cuestion aportan se
identifica que existe poco o nulo conocimiento sobre el uso de terminologias
especificas de Integracién e Inclusién de todos los estudiantes. Sin embargo, cuanto
la referencia es utilidad de las materias para desarrollar en los alumnos estrategias
de sensibilizacion, identificacion y atencion, ésta resultdé ser sumamente beneficiosa

para ellos propésito final de la asignatura.

Una reflexion importante que tendria que hacerse de manera institucional al
interior de cuerpos gubernamentales, es hacer coincidir las leyes con los planes y
programas, ya que en la actualidad a pesar de tener buena legislacién al respecto,

esta no se ve reflejada en los mapas curriculares actuales.

Esta investigacion permitio el disefio de una propuesta de intervencién en la
cual se incluyeran las verdaderas necesidades aportadas directamente por los
participantes. También contribuyé a que los titulares de las materias, incluyendo al

mismo investigador, reflexionaran acerca de las tematicas que deben ser cubiertas
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para aprovechar al maximo el tiempo que las mismas asignaturas tienen previamente

destinado.

Si bien las escuelas formadoras de docentes han comenzado a incorporar
asignaturas referentes a la Educacion Especial en general y temas especificos como
lengua de sefias mexicanas, arte terapia enfocada en la inclusion relacionados con
Necesidades Educativas Especiales, existen maestros que dentro de su planeacién
didactica abordan temas de Inclusion e Integracién Educativa basados en los
requerimientos que sus alumnos directamente expresan después de vivir la
experiencia de la practica docente.

Es necesario que las instituciones de nivel superior con especialidades en
educacion, incorporen asignaturas que refuercen las competencias de sus futuros
profesionales de la educacion para identificar y atender a sus alumnos vulnerables,
mas aun que ellos se enfrentaran a esta situacion profesional en contextos aulicos

reales.
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Capitulo VII
Propuesta




En el siguiente capitulo y a partir del resumen de resultados mas relevantes
enlistados en la conclusion del capitulo de resultados sumamos acciones a ser
implementadas dentro de una propuesta denominada “Propuesta de Capacitacion
hacia la Inclusion Educativa de Estudiantes de Instituciones Formadoras de

Docentes de Inglés”.
7.1 Presentacion

Se pretende dar respuesta a las necesidades manifestadas por los
participantes a través de mas exposicion a las capacitaciones sobre tematicas de
Educacién Especial. Es importante considerar las aportaciones en cuanto a la
percepcion que los futuros docentes de inglés tienen sobre las materias relacionadas
a la inclusién educativa debido a que son ellos quienes se enfrentan en sus practicas
docentes a la necesidad de identificar y atender a alumnos vulnerables. Es
importante sefialar que esta propuesta a pesar de estd disefiada a partir de las
percepciones de futuros docentes de inglés, puede ser aplicable a otros contextos de

formacion docente y a docentes en servicio.

Este capitulo se desarrolla por apartados iniciando con objetivo y justificacion,
responsables de implementacion del programa y acciones asi como el cronograma
para el cual seran consideradas las necesidades de los sujetos. Como un ualtimo
apartado se encuentra la evaluacion de la propuesta que se desarrolla, sin embargo

por los limites de la investigacion no se presentaran instrumentos especificos.
7.2 Justificacion de la propuesta

La propuesta que a continuacién se desarrolla se justifica a partir de los
resultados mas relevantes. Ademas, por la necesidad que hay en las instituciones
formadoras de docentes de inglés del que sus alumnos sean capaces de incluir a sus

alumnos vulnerables en su practica docente y en su rol futuro como docente.
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7.3 Objetivo general y especificos

El objetivo general de la propuesta consiste en capacitar en Inclusion

Educativa a los alumnos de instituciones de ensefianza del inglés.

Los objetivos especificos de la propuesta pretenden contribuir en:

v' El conocimiento teérico de tematicas relacionadas a la Educacion
Especial

v La sensibilizacion hacia la Inclusién Educativa

v La identificaciéon de alumnos vulnerables

v' La atencion de alumnos vulnerables

7.4 Responsable general

El responsable general encargado de supervisar la correcta gestion e
implementacion de la materia y talleres sera el coordinador de gestion académica de

la institucion formadora de docentes de inglés en turno.

7.5 Acciones arealizar

En este apartado se enlistaran en las epigrafes se presentardn de manera
grafica siguientes las tres acciones que comprenden la propuesta.

7.5.1 Materia de Educacién Especial

Tabla No. 19
“Accion Materias de Educacion Especial”
Materias de Educaciéon Especial

Objetivo Responsible | Recursos | Dirigido a | Impacto Cronograma

y medios Recursos

Humanos
Preparar a | Responsable | Variara de | Alumnos Alumnos Dependiendo
los futuros | de la | acuerdo a | en por del plan
maestros investigacion: formacion semestral de
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de inglés | Rosa la sesion de generacion. | la institucion
para Ascencion docentes

sensibilizar | Espinoza Cid de inglés

y conocer

lo

relacionado

a la

Educacion

Especial

Preparar a | Responsable | Variara de | Alumnos Alumnos Dependiendo
los futuros | de la | acuerdo a | en por del plan
maestros investigacion: | la sesion | formacion | generacion. | semestral de
de inglés | Rosa de la institucion
para Ascencion docentes

identificar y | Espinoza Cid de inglés

atender las

NEE para

evitar  las

BAP

Espinoza (2014)

De las acciones anteriores podemos encontrar las tematicas sugeridas de

acuerdo a las necesidades identificadas en la siguiente tabla de contenidos:

Tabla No. 20

“Secuencias Didacticas Materias de Educacion Especial”

Semestre
I

Temas

Actividades de aprendizaje

Todos tenemos
NEE

El docente mostrara ejemplos de coémo todos
presentamos caracteristicas de pertenecer a grupos
vulnerables

La Historia de la
Educacion
Especial

El docente presentara un ppt con la historia de la E.E.
en el mundo
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La Educacion
Especial en
México

El docente presentara una linea del tiempo de la
evolucion de la E.E. en el pais

¢ Por qué todos
podemos
aprender?

El docente presentara videos sobre como personas
de grupos vulnerables es capaz de aprender

Visita Guiada al
CRIT

Reconocer la labor de dicha institucion para conocer
la importancia de conocer la atencion a la diversidad.

Mi experiencia en
el CRIT

Los alumnos compartiran sus percepciones en la
institucion visitada.

Adaptar lo Los alumnos adaptaran lo aprendido al contexto de
aprendido ensefianza del inglés.

Nueva La docente presentara la nueva terminologia utilizada
terminologia en Educacion Especial

Politicas Publicas
Internacionales

Presentacion de las politicas internacionales que
abrigan a los grupos vulnerables

Politicas Publicas
Nacionales

Presentacion de las politicas nacionales que abrigan
a los grupos vulnerables

Visita Guiada a la
Guarderia
Integradora: De
Corazon

Reconocer la labor de dicha institucion para conocer
la importancia de conocer la atencion a la diversidad.

Mi experiencia en
el Gl: De Coraz6n

Los alumnos compartirdn sus percepciones en la
institucion visitada.

Adaptar lo
aprendido

Los alumnos adaptaran lo aprendido al contexto de
ensefianza del inglés.

Estereotipos
culturales y su
incidencia
educativa

Exponer sus impresiones sobre el texto de Maria
Elosua
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La educacioén
intercultural

Los alumnos compartiran sus impresiones del texto
de Sylvia Schmelkes

La evaluacion y
los grupos
vulnerables en
Mexico

En plenaria los alumnos expondran los datos mas
importantes del texto de Tiburcio Moreno

Visita Guiada al
Instituto lIris

Reconocer la labor de dicha institucion para conocer
la importancia de conocer la atencion a la diversidad.

Mi experiencia en
el ll

Los alumnos compartiran sus percepciones en la
institucion visitada.

Adaptar lo
aprendido

Los alumnos adaptaran lo aprendido al contexto de
ensefianza del inglés.

Debate: Modelo
tradicional de
educacion vs
nuevos modelos
de educacion

Cada equipo tomara su postura

Proyecto Video

En equipos los alumnos disefiaran y filmaran un
video para concientizar a las personas sobre la
importancia de la diversidad

Tiempo para
elaboracion de
video

Redaccion del “story board” del video

Tiempo para
ediciéon de video

Ideas de programas para editar videos

Tiempo para
edicion de video

Presentar el video al docente para recibir
retroalimentacion de éste

Evaluacion

Los alumnos participaran en sesion de
retroalimentacion de lo aprendido en clases.
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Semestre
Il

Temas

Actividades de aprendizaje

Intervencion
psicopedagdgica

La docente presentara la importancia de seguir los
pasos de una intervencion psicopedagodgica

Definiendo el
autismo

El docente presentara un ppt con aspectos
importantes sobre el autismo

Caracteristicas
del autismo

El docente presentara las caracteristicas del autismo
a través de un test

Material didactico
para alumnos con
autismo

El docente presentara diferentes tipos de material
didactico que puede ser utilizado por alumnos con
autismo. Los alumnos elaborardn material en base a
un tépico en inglés.

Material didactico
para alumnos con
autismo

Los alumnos modelaran una actividad didactica
disefiada para alumnos autistas.

Asperger El docente presentara un ppt con aspectos
importantes sobre Asperger
Asperger El docente presentara diferentes tipos de material

didactico que puede ser utilizado por alumnos con
Asperger

Danza terapia

Los alumnos recibiran la visita de un experto en arte
terapia quien compartira con ellos diferentes
ejercicios de esta disciplina.

Presentacion
Equipo 1:
Trastornos por
déficit de atencion
y comportamiento
perturbador
(Trastorno por
déficit de atencion
con o sin

Los alumnos presentaran las caracteristicas de un
trastorno y propondran formas de atender a los
alumnos con dichas caracteristicas.
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hiperactividad)

Presentacion
Equipo 2:
Trastornos por
déficit de atencién
y comportamiento
perturbador
(Trastorno
negativista
desafiante)

Los alumnos presentaran las caracteristicas de un
trastorno y propondran formas de atender a los
alumnos con dichas caracteristicas.

Presentacion
Equipo 3:
Trastornos por
déficit de atencion
y comportamiento
perturbador
(Trastorno
Disocial)

Los alumnos presentaran las caracteristicas de un
trastorno y propondran formas de atender a los
alumnos con dichas caracteristicas.

Alumnos
sobresalientes

La docente presentara caracteristicas de alumnos
con aptitudes sobresalientes

Atendiendo a los
alumnos
sobresalientes

Los alumnos elaboraran actividades para alumnos
con aptitudes sobresalientes

Trastornos en el
habla

La docente clarificara dudas sobre los diferentes
trastornos en el habla. Y presentara diferentes
estrategias de inclusion.

Trastornos de
audicion

La docente presentara las caracteristicas de las
personas con problemas auditivos y posibles formas
de inclusion aulica.

Retraso Mental

La docente propondra diferentes técnicas de
inclusion para que los alumnos la modifiquen a la
ensefianza del inglés.

Visita de experto

Un experto en atencion a problemas de aprendizaje
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visitara la clase para compartir su conocimiento

Viaje dentro de la
dislexia

Presentar un video del documental de HBO: Journey
into dyslexia y durante el video constaran un
cuestionario

Dislexia Los alumnos compartirdn sus respuestas y
propuestas del cuestionario

Propuesta Los alumnos elaboraran una propuesta didactica para

didactica una de los grupos vulnerables de su eleccion.

Presentacion de
Su propuesta
didactica

Cada alumno tiene 5 mins. para presentar su
propuesta didactica (1 actividad con adecuaciones
curriculares) 2 mins para recibir retroalimentacion de
sus comparieros

Presentacion de
Su propuesta
didactica

Cada alumno tiene 5 mins. para presentar su
propuesta didactica (1 actividad con adecuaciones
curriculares) 2 mins para recibir retroalimentacion de
Sus comparieros

Presentacion de
Su propuesta
didactica

Cada alumno tiene 5 mins. para presentar su
propuesta didactica (1 actividad con adecuaciones
curriculares) 2 mins para recibir retroalimentacion de
Sus compairieros

Presentacion de
Su propuesta
didactica

Cada alumno tiene 5 mins. para presentar su
propuesta didactica (1 actividad con adecuaciones
curriculares) 2 mins para recibir retroalimentacion de
sus comparieros

Presentacion de
Su propuesta

Cada alumno tiene 5 mins. para presentar su
propuesta didactica (1 actividad con adecuaciones

didactica curriculares) 2 mins para recibir retroalimentacion de
sus comparieros
Evaluacion Los alumnos participaran en sesion de

retroalimentacion de lo aprendido en clases.

Espinoza (2014)
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7.5.2Taller el Uso del Accesorio Adaptado a la Ensefianza del Inglés

Tabla No. 21
“Accion Taller el Uso del Accesorio Adaptado a la Ensefianza del Inglés”

Taller el Uso del Accesorio Adaptado a la Ensefianza del Inglés

Objetivo Responsable | Recursos Dirigido a | Impacto Cronograma
y medios Recursos
Humanos
Preparar a | Colaborador | Variard de | Alumnos | Alumnos 5 sesiones
los  futuros | del Centro a | acuerdo al | en por presenciales
maestros de | estudiantes | convenio formacion | generacién | de 3 horas.
inglés  para |y Centro | establecido | de
ofrecer una | Quetzalcdatl | con el | docentes 2 de febrero
herramienta | de la UPN: instructor de inglés de 2015 a 6
de de febrero
comunicacion | Oscar de 2015
escrita en la | Fernando
ensefianza Velasco
del inglés | Romero
para sus
alumnos
ciegos 0
débiles
visuales
Espinoza (2014)
7.5.3 Taller de Lengua de Sefias Mexicanas
Tabla No. 22
“Accion Taller de Lengua de Senas Mexicanas”
Taller de Lengua de Sefias Mexicanas
Objetivo Responsible | Recursos Dirigido a | Impacto Cronograma
y medios Recursos
Humanos
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7.6 Evaluacion de la propuesta

Preparar a | Experta en | Variara de | Alumnos Alumnos
los futuros | lengua  de | acuerdo al | en por
maestros de | sefias convenio formacion | generacion
inglés para | mexicana: establecido | de
comunicarse con el | docente
con sus | Malena instructor
alumnos Weeke
sordos.

Espinoza (2014)

El nivel de impacto de las tres acciones sugeridas en la propuesta sera

medido a través de instrumentos que las evalien de manera integral a partir de la

participacion de los sujetos.

Los instrumentos seran desarrollados al momento de preparar el curso, por los

instructores seleccionados para el mismo, en base a las normas de evaluacién

vigentes en la institucion, en acuerdos tomados en reuniones de academia, y con la

participacion de los alumnos involucrados.
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Anexo No. 1
“Cuestionario de preguntas cerradas”

NOA UNIVg
- 6‘4(

o
&
&

Identificacion de terminologia pp——
IFODES
INSTTUTO

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEHERMOSLLO

Carrera: Semestre: Fecha:

El propdsito de este cuestionario de preguntas cerradas es conocer los conocimientos que tiene
sobre la terminologia relacionada con Educacion Especial. Se le pide que sus respuestas sean
honestas ya que los datos que ésta arroje seran andnimos y tendran fines investigativos.

INSTRUCCIONES: Marque con una “X” las casillas “Si” si usted conoce su definicion del
término y con una “X” en las casillas “No” si usted no conoce la definicion del término.

Términos relacionados con integracion

Si No

Alumnos con discapacidad

Necesidades Educativas Especiales

Integracién

Alumnos con Necesidades Educativas Especiales
Personas con capacidades diferentes
Discapacidad o capacidad diferente
Adecuaciones o Adaptaciones curriculares
Contenidos curriculares

Términos relacionados con inclusion

Si No

Alumnos con diversidad functional

Barreras para el aprendizaje y la participacion

Inclusién

Alumnos Vulnerables

Grupos vulnerables

Estrategias para promover el aprendizaje y la participacién
Diversidad Funcional

Ajustes razonables

Aprendizajes esperados o competencias a desarrollar
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Anexo No. 2
“Cuestionario sobre percepcioén y utilidad de la materia de Inclusion de Alumnos
Vulnerables/Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales”

ZERTA AL
p® W,
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%
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O UNivg

o

Cuestionario sobre Percepcidn y Utilidad de la Materia de IAV/IANEE FSEA R SR

Semestre
Edad

Sexo
Licenciatura

CoOow>»

=

¢ Qué opinas de la pertinencia la materia de Inclusion de Alumnos Vulnerables (UES)/

Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas Especiales (UES) en la malla

curricular?

2. ¢Qué opinas de los contenidos de dicha materia?

3. De la materia IAV/IANEE. Describe situaciones en las que los contenidos de la
materia te haya sido Util.

4. En tu experiencia frente a grupo. ¢ Cuél es el tipo de alumno vulnerable que se presenta

con mayor frecuencia?

Describe tematicas necesarias de las cuales la materia carece.

¢ Cual es tu opinidn sobre los tiempos destinados en el plan de estudios para la materia?

¢ Cuanto tiempo crees que se deba destinar a la materia en el plan de estudios?

Considerando tus necesidades. ¢Desde qué semestre de tu licenciatura se deberia de

llevar la materia de IAV/IANEE?

9. ¢De que forma te servira la materia cuando seas docente inglés?

O N oGO

125



Anexo No. 3
“Planeacién Optativa I: Inclusion de Alumnos Vulnerables”

ey
[ .
LICENCIATURA EN EDUCACION
SECUNDARIA
NOMBRE DEL MAESTRO: Rosa Ascencién Espinoza Cid PERIODO DEL SEMESTRE:
Agosto -Diciembre 2013
ESPECIALIDAD: Inglés SEMESTRE: V ASIGNATURA: Optativa 1

COMPETENCIA DEL SEMESTRE:Intervencion

PROPOSITO DEL SEMESTRE

El alumno sera capaz de intervenir en escenarios de practica docente con contenidos de la
especialidad en la cual se forma; para analizar su desempefio, diagnosticar problemas y realizar
mejoras a la misma.

PROPOSITO GENERAL DE LA ASIGNATURA

El estudiante del quinto semestre serd capaz de reconocer terminologia relacionada con la
inclusion educativa en el aula de inglés. Asi como de identificar y atender las barreras para el
aprendizaje y la participacién de los alumnos de secundaria en la clase de inglés.

PROPOSITOS ESPECIFICOS

Reconocer la historia de la educacion especial.

Conocer sobre inclusién educativa desde una perspectiva global y nacional.

Ser sensibles hacia la diversidad existente en las aulas de educacién secundaria.
Aprender sobre tipos de barreras para el aprendizaje y la participacion

Desarrollar planeaciones y estrategias que eviten las barreras para el aprendizaje y la
participacion

agrwbPE
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EVALUATION

CONTENTS SPACE | DIDACTIC STRATEGIES
oBJECTIVE | AND THEMES | - TIME EVIDENCE
OF THE OF
BLOCK TEACHER AND LEARNING | TEAMS | INDIVIDUAL
STUDENTS
BLOCK | Special Session | Ss will get in pairs and will
Education 1 experiment a walk through
Background ENSH eye-blinded. ppp
Ss will reflect on this
experience.
T will present a ppp with X X
the background of Special
Education.
T will ask Ss different
guestions on the
presentation.
Special Session | T will present a ppp of ppp
Educationand | 2 where is Special Education
the School in Education. X
Context
T will ask Ss to participate
with comments.
Special Session | Ss will read a text on Text
Education in 3 Special education in X
Mexico Mexico and will do a
roleplay of its evolution.
Normalization Session | Ss will read the text about Written report
and Integration | 4 normalization and (avance)
integration in the world and
will answer the questions: X
When it started?
Why it started?
Integration in Session | T will explain in a ppp the Ppp
Mexico 5 meaning of integrative
education in Mexico. Written report
Ss will add this information | (finished for X
in the written report they’ve | the following
been writing. Answering the | class)

following questions:
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When it started in Mx?
Who started it?
Why it was started?

Do you agree or disagree?

Questionnaire

Venn
Diagram
Learning and Session | Ss will read about this new | Text
Participation 6 concepts and will identify
Barriers the new terminology for: Chart with
new terms
NEE, Alumnos con and
discapacidad, etc. definitions
Note: Ss have to
understand that we all are
different.
Curriculum for | Session | T presents more vulnerable
all (making 7 groups. And as homework
adaptations) Ss will reflect on making
changes to their lesson
plans.
Transtornos Session | Ss will make teams in order | Instrument
graves de 8 to present the different
conducta behavior problems and how
to identify them.
As homework, Ss will
design an instrument to
identify the learning needs
of their Ss during the
observation day.
How to be an Session | T will present how the Flip chart
effective 9 school can promote
school inclusion and how to be an
effective school.
Ss will brainstorm on how
they can help their schools
to be effective.
Collaborative Session | T will present different Ppp
work and 10 information and strategies
learning on collaborative learning. Written
Reflection

As homework Ss will reflect
on how collaborative
learning is beneficial to
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promote inclusion.
Benefits and Session | In teams, Ss design some Booklet,
Tips for 11 pamphlets, booklets or pamphlet,
teachers fliers (choose two of them) poster or flier
in order to promote
. S ) Work in cl X
inclusion (its benefits and orkin class
some teaching techniques)
in the school (with the other
majors)
Session | Ss will practice a song Song in ASL
12 using American Sign
Language to share during X X
the civics ceremony on
Monday.
Session | Ss will make adaptations in | Lesson plan
13 their lesson plans with “curricula
depending on their adaptada”
observation results.
Session | Ss will make adaptations in | Lesson plan
14 their lesson plans with “curricula
depending on their adaptada”
observation results.
Note: the day of observation or Peticion de Tema, Ss will identify the different learning needs on their Ss.
EVALUATION
(EONIENTE POl DIDACTIC STRATEGIES
oBJECTIVE | AND THEMES | - TIME EVIDENCE
OF THE OF
BLOCK LEARNING | TEAMS | INDIVIDUAL
TEACHER AND STUDENTS
BLOCK Il Vulnerable Session | T will present the definition of | Work in
groups 15 this concept. class
In teams, Ss will choose a
vulnerable group and will
research on it. X
Teams will prepare a
10minute sketch that
represents the problems that
the vulnerable group faces.
Session | Teams will present their 3 teams wiill
. X
16 10minute sketches present
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After each team presents,
the rest of the class will give
feedback on the

presentation.
Session | Teams will present their 3 teams will
17 10minute sketches present
After each team presents,
the rest of the class will give
feedback on the
presentation.
Intervention Session | T will present the steps that
18 teachers should take in order
to intervene with students
who belong to vulnerable
groups.
Lesson Session | Based on the previous class
planning 19 information, Ss will design
classroom activities and
material. They will present it
to the class in teams. *A
copy of the activity’'s
instructions and material
such as worksheets should
be handed in to each of their
classmates in order to create
a catalog for future use.
Session | Present the activity with Team 1 will
20 materials. Creativity will be present
evaluated. their
activities
Session | Present the activity with Team 2 Ss
21 materials. Creativity will be will present
evaluated. their
activities
Session | Present the activity with Team 3 Ss
22 materials. Creativity will be will present
evaluated. their
activities
Session | Present the activity with Team 4 Ss
23 materials. Creativity will be will present
evaluated. their
activities
Session | Present the activity with Team 5 Ss
24 materials. Creativity will be will present
their
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evaluated. activities
Session Present the activity with Team 6 Ss
25 materials. Creativity will be will present

evaluated. their

activities

Session | Coloquios
26

Teams will present their

research projects
Session | Jeopardy: Voluntary
27 participation

T will ask Ss some questions
on the terminology learnt
during the semester.

Session
28

Feedback
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Anexo No. 4
“Modelo Educativo: ENFocadoen el Aprendizaje y las Competencias del Estudiante
(pp 26-32)”

EL MODELO EDUCATIVO: COMPONENTES DESCRIPTIVOS

11.1 Una conceptualizacion

En el CESUES concebimos el modelo educativo como la construccion conceptual con la que
declaramos nuestra propuesta de formacidn profesional, enunciando sus rasgos y alcances, los
fundamentos disciplinarios de las ciencias de la educacion y el proceso de su desarrollo, en
donde se explicitan los roles del profesor y el alumno, asi como los recursos organizadores de
las acciones de ensefianza y aprendizaje, y las formas précticas para su consumacion.
Asumimos una representacion de él desde una perspectiva ampliada, como un producto de la
totalidad del accionar institucional, en donde su realizacion y logro es el resultado de
intervenciones organizadas en el conjunto de funciones universitarias de orden académico y de
gestion.

El modelo educativo es el referente o ideal a lograr y el que expresa las condiciones idoneas
para que se produzca la situacion deseable; resulta determinante en la orientacién de los
objetivos, métodos y en los propios actores responsables de las diversas estrategias
institucionales que se disefian para cumplir con lo que el modelo establece.

El modelo como representacion y marco de referencia que media entre la teoria y la realidad
puede enriquecerse por la experiencia y la necesidad de renovacion constante que surgen de
las condiciones del contexto nacional e internacional en sus diversos ambitos

11.2 Sus fines

El Modelo Educativo del CESUES con sus acciones aspira, en su nivel mas general, a lograr
los siguientes resultados relacionados con el alumno y la experiencia formativa misma; con la
propia institucion y con la estructura educativa de nuestra entidad:

[ Formar sujetos competentes en el campo profesional y social, capaces de enfrentar los retos

que su entorno actual y futuro les presente, tratando de incidir en €l para mejorarlo.

(] Innovar el proceso de formacion de profesionales, incorporando los avances de las ciencias

de la educacion, con una vision prospectiva y de compromiso con el desarrollo de la entidad.
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[] Posicionarse como una institucion de educacion superior de calidad en el conjunto de las

IES del estado de Sonora.
[1 Favorecer las oportunidades de empleabilidad de los egresados.

] Contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion en el estado de Sonora.

11.3 Los criterios orientadores

En virtud de que el modelo expresa el referente deseable de la formacion profesional, tiene
como sustento un conjunto de valores y principios, sefialados en los siguientes criterios:

[1 Pertinencia. Expresa la correspondencia entre los fines de los programas de la institucion y
los requerimientos de la sociedad. Externamente, la pertinencia se expresa en el grado de
correspondencia entre la oferta educativa y las necesidades de los diversos sectores, tanto el
sector productivo de bienes y servicios como otros sectores sociales que plantean necesidades
susceptibles de ser atendidas por un profesional universitario y/o que representan posibilidades
de empleabilidad para éstos. Implica también la satisfaccion de los egresados y de la

comunidad en cuanto a los resultados que la institucion les ofrece.

Internamente se expresa en la forma en que los programas académicos de la institucion
corresponden con los avances en el desarrollo cientifico- tecnoldgico de los diversos campos
de conocimiento. Asimismo, también se refleja tanto en la estructura y la organizacién de los
programas académicos como en el proceso educativo y las condiciones que se ofrecen a los
estudiantes para el cumplimiento de su trayectoria.

[1 Calidad. El disefio y operacion, asi como los resultados y productos de la actividad
académica del CESUES se caracterizan por su rigor académico, logrando niveles

comparables a los de otras instituciones acreditadas por organismos especializados, nacionales
e internacionales.

1 Integralidad. Se pretende que el estudiante no solamente desarrolle su capacidad cognitiva
y adquiera competencias para insertarse en un contexto de trabajo sino que logre cualidades
como la autonomia, el fortalecimiento de su identidad y dignidad, asi como otros valores y
actitudes que le permitan reconocerse como parte de su comunidad y pais, y para

desempenarse en un mundo globalizado.
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[1 Visién prospectiva. Es la capacidad del modelo educativo de visualizar las tendencias de
evolucion de las necesidades sociales y de ajustar la orientacion de la oferta educativa y de
cada uno de los programas académicos a tales necesidades, de manera que asegure su vigencia
y actualidad, ademas de su capacidad de incidir en la empleabilidad de los individuos en

proceso de formacion.

[1 Equidad. Refiere al sentido de justicia con que operan los programas en el contexto
institucional y en el contexto general. En el contexto institucional, se refiere a los procesos de
toma de decisiones, politicas y normativa respecto a sistemas de admision, evaluacion,
promocion, reconocimiento de méritos académicos; y en el contexto general, considera la no
discriminacion en todos los ordenes, el reconocimiento de las diferencias y la aceptacion de

las diversas culturas en sus multiples manifestaciones.

[1 Impacto. Trata de la influencia interna y externa que posee el programa; en el primer caso,
considera los cambios que experimentan y promueven los estudiantes que participan en el
programa; en el segundo, se traduce en los aportes y transformaciones que hace el programa

en su contexto.

[1 Universalidad. Hace referencia a la dimension intrinseca del desarrollo del programa, esto
es, el conocimiento humano que a través de los campos de accion le sirven como base de su
identidad. También hace referencia a la multiplicidad y extension de los ambitos en que se
ejecuta el programa, asi como el &mbito geogréafico y social en que ejerce su influencia.

1 Internacionalizacion. Orientacion de la cultura institucional para integrar una perspectiva
global, multidimensional, interdisciplinaria e intercultural en las funciones sustantivas, cuya

intencion fundamental estriba en propiciar en los estudiantes una conciencia global.

[1 Eficiencia. Es la capacidad para adecuar y utilizar en forma 6ptima los recursos disponibles
de tipo humano, material y financiero, asi como los medios pedagdgicos y de administracion
curricular, en funcién del cumplimiento de los propdsitos del programa.

11.4 Ejes articuladores fundamentales
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El contexto actual exige formar individuos capaces de enfrentar las nuevas necesidades y
circunstancias que de éste se derivan. Tienen que aprender a lo largo de toda su vida, en
diversos espacios y usando mdaltiples recursos de manera que estén en posibilidad de utilizar
sus conocimientos y experiencia para resolver los retos que se le presenten.

La intencion institucional de formar estudiantes y mas adelante, profesionales creativos,
innovadores, con capacidad para resolver de manera ética y competente las situaciones que su
actividad académica y su préactica profesional les presentaran, implica una transformacion
radical en sus esquemas de operacion académica-administrativa.

En atencion a ese proposito, el Modelo Educativo del CESUES se organiza en torno a tres ejes
fundamentales y estrechamente articulados:

1 Enfoque educativo centrado en el estudiante y el aprendizaje
1 Formacion basada en competencias profesionales

[ Flexibilidad curricular y académico administrativa

Cada uno de ellos presenta rasgos e implicaciones que se establecen en el modelo atendiendo a
la mision, vision, valores y proyecto de desarrollo institucional, de manera que se cuente con
una oferta educativa y un funcionamiento académico-administrativo pertinentes y de calidad.
COMPETENCIAS PROFESIONALES

MODELO EDUCATIVO DEL CESUES

FLEXIBILIDAD CURRICULAR

ENFOQUE CENTRADO EN EL ESTUDIANTE Y EL APRENDIZAJE

11.4.1. Enfoque educativo centrado en el estudiante y en el aprendizaje

La incorporacion del enfogue centrado en el estudiante y en el aprendizaje como uno de los
ejes del cambio del Modelo Educativo del CESUES, permite que el estudiante logre
aprendizaje significativo en dos vertientes estrechamente vinculadas: a) la adquisicion de los
contenidos propios de la formacion profesional y b) aprender a aprender. Esto se traduce, en la
operatividad, en la incorporacion de nuevas formas de abordaje del proceso educativo.

Por ello, el modelo educativo desde este componente basico integra experiencias de
aprendizaje en las siguientes direcciones:

[1 Fortalecimiento de las estrategias de ensefianza, concebidas como las acciones que

desarrolla el profesor para seleccionar, organizar y presentar los contenidos de la asignatura
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que imparte de manera que incidan en forma directa e indirecta en el aprendizaje de los
estudiantes. En esta perspectiva, es importante diversificar las posibilidades de trabajo del
profesor, sin limitacion alguna. Para ello, en primer lugar, se ha determinado fortalecer las
estrategias instruccionales orientadas al aprendizaje significativo, derivadas de las teorias

cognoscitivistas.

[1 Estrategias de ensefianza basadas en la modificacion de las secuencias de
contenidos,representando ordenar los contenidos ya no por el orden disciplinario-
epistemoldgico, sino a partir de los intereses de los estudiantes; con base en problemas que
den lugar a investigaciones y permitan integrar contenidos de una o més disciplinas (centros
de interés, proyectos, casos, problemas); con base en la utilizacion del aprendizaje en diversos

contextos sociales, profesionales o personales.

[1 Aplicacion de metodologias y técnicas de simulacion, como son el aprendizaje basado en
problemas, el método de casos, el método de proyectos, entre otros. Teniendo todos ellos el
valor didactico de centrarse en el estudiante y en el aprendizaje significativo, incorporando el
desarrollo de estrategias cognitivas; permitir la integracion del conocimiento, posibilitando
mayor retencion y transferencia del conocimiento asi como la motivacion del estudiante;
estimular la capacidad para identificar problemas y ofrecer soluciones adecuadas a los
mismos; crear nuevos escenarios de aprendizaje y promover el trabajo interdisciplinario;
flexibilidad de disefio y buscar una amplia participacion de estudiantes y profesores; favorecer

la evaluacion formativa y; desarrollar aprendizajes adyacentes a los estrictamente académicos.

La condicion fundamental para la utilizacion de estos recursos se relaciona con la forma en
que se construyen las experiencias, lo cual es responsabilidad del profesor. Su disefio debe
garantizar el interés de los estudiantes; debe relacionarse con los objetivos de los cursos y con
situaciones de la vida real; deben conducir al estudiante a tomar decisiones o hacer juicios
basados en hechos, en informacion légica y fundamentada.

1 Integracién de las nuevas tecnologias de la comunicacion, lo que hace posible promover
el aprendizaje significativo, a traves de una sintesis personal y propia de los contenidos, con

base en la utilizacion de una diversidad de micrometodologias: ejercicios, bibliografia,
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actividades en linea, foros, bases de datos, etc. Todos esos recursos facilitan al estudiante
individualizar los aprendizajes, asi como la interactividad con otros y la vinculacion a
comunidades de aprendizaje, sin que ello implique desplazamiento fisico. Se estaria planeando

una nueva forma de movilidad.

11.4.2 Formacion basada en competencias profesionales

El Modelo Educativo del CESUES integra el enfoque por competencias con la intencion de
contribuir a la pertinencia académica, profesional y social de su propuesta curricular, asi como
un recurso para la definicion méas precisa de los perfiles y modalidades de formacion. La
competencia profesional se entiende como la capacidad de un sujeto para realizar una
actividad profesional a partir de la integracién de los conocimientos, habilidades, actitudes y
valores requeridos en tal actividad, considerando ciertos parametros deseables en su ejecucion.
En ese sentido, los perfiles de egreso expresan el conjunto de competencias genéricas y
especificas que debe lograr el egresado para desarrollarse integralmente en un determinado
campo profesional y, eventualmente, para desplazarse a otros campos de actividad, si fuese
necesario.

Desde el punto de vista operativo, y como se ha sefialado a partir de la relevancia adquirida
por el Proyecto TUNING, el CESUES asume su propuesta de competencias, ajustandolas a las
necesidades de sus programas de formacion profesional, particularmente en cuanto a la
dimensién de las competencias genéricas. Las competencias profesionales especificas
surgen de los estudios de pertinencia realizados por el CESUES, a los que se incorporan
elementos asociados al proyecto TUNING.

Asi es que los programas educativos del CESUES estan disefiados con base en dos niveles de
competencias:

[1 Genéricas. Competencias que corresponden con las propuestas por el TUNING

(instrumentales, interpersonales y sistematicas).

[1 Especificas. Competencias propias de cada programa educativo, derivadas de los

requerimientos disciplinarios y contextuales de las profesiones.

11.4.3 Flexibilidad curricular y academico administrativa
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La flexibilidad en el modelo educativo determina las opciones por las que se incorporan
progresivamente en los procesos operativos diversos elementos académicos y administrativos
que estan orientados a garantizar condiciones favorables al ingreso, permanencia y egreso de
los jovenes.

Su expresidn se logra en los siguientes aspectos de su operacion:

[1 Perfiles de egreso y trayectorias de formacion diversificadas, favoreciéndose la
multifuncionalidad en el desempefio profesional. EI modelo educativo, con base en
modalidades innovadoras de organizacion y abordaje de contenidos, permite disefiar perfiles
de egreso en niveles distintos al de la licenciatura, bajo la modalidad de certificacion de

niveles de competencia especifica.

El modelo prevé que ciertos aprendizajes adquiridos en contextos no escolarizados
(experiencia social o laboral), sean acreditados como parte del plan de estudios.

[1 Seleccion de una parte de la trayectoria de formacién por el estudiante, mediante la
inclusion y balance de cursos obligatorios y optativos, tomando como referencia el promedio
nacional de los programas académicos flexibles. Se ha previsto que la participacion del
estudiante en la toma de decisiones acerca de su trayectoria se apoye en la presencia de un
docente asesor o tutor.

[1 El tiempo para realizar sus estudios, teniendo el estudiante diversas posibilidades de
cumplimiento de los créditos, con base en su disponibilidad y en la normatividad institucional.
La flexibilidad en los planes de estudio permite que el alumno logre sus propoésitos de
aprendizaje utilizando las modalidades, recursos y espacios que le resulten mas pertinentes.
Con este tipo de experiencia, la institucion plantea la posibilidad de ofrecer algunos
contenidos de materias en linea, a fin de valorar la posibilidad de ofrecer programas completos

en el mediano plazo.
1 Opciones de movilidad interna y externa para los estudiantes, lo cual permite a los

alumnos cursar créditos en otros programas tanto de la misma institucion como de otras

instituciones nacionales o extranjeras.
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[1 Atribucién de créditos a las carreras, con lo cual los planes de estudio del modelo
educativo utilizan la nocion de crédito académico como un indicador del trabajo realizado por
el estudiante para lograr intenciones de formacion especificas. El crédito académico es el valor
que se asigna a una unidad o actividad de aprendizaje, con base en elementos tales como los
objetivos educativos que cumple, su grado de complejidad, el tiempo necesario para su
realizacion, su importancia en la formacion del estudiante, entre otros. El andlisis de estos
rasgos permite asignar un valor numérico a las distintas actividades de aprendizaje. Asimismo,
incluye las horas de actividad presencial del estudiante con sus profesores y el tiempo de
trabajo independiente y supervisado que debe cumplir para alcanzar los propdsitos académicos
pertinentes.

El uso de los créditos permite contar con criterios mas transparentes para la distribucion de las
cargas académicas del estudiante en cada modulo, curso o unidad de aprendizaje; valorar y
regular de manera méas pertinente el desarrollo de la trayectoria academica del estudiante;
homogeneizar la acreditacion de los programas y de las experiencias educativas y; promover

la movilidad académica de docentes, investigadores y alumnos.
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Anexo No. 5
“Secuencia Didactica Integracion de Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales”

Nombre de curso: Integracion de Estudiantes con  Clave de curso: AEI0205C11

Necesidades Especiales

Antecedente: Clave de antecedente:

Médulo V

Competencia de Moédulo:

Disefiar planes y programas educativos para la ensefianza del inglés con propdsitos especificos y
académicos, tomando en cuenta los modelos y practicas pedagdégicas apropiadas para la

ensefianza del inglés, en aprendices de cualquier nivel escolar, tomando en cuenta su diversidad
sociocultural, asi como sus necesidades educativas individuales de conformidad con los

estandares enmarcados

Competencia de curso:

Analizar los modelos pedagdgicos para la ensefianza del inglés como lengua extranjera que promuevan la
inclusion de aprendices con necesidades diversas de cualquier nivel escolar, con el fin de

elegir el modelo apropiado a las necesidades socioculturales grupales e individuales de los alumnos,
enmarcados en los modelos de aprendizaje basados en competencias.

Elementos de competencia:

1. Definir los diferentes conceptos y dimensiones relacionados con educacion multicultural para
contextualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje actual, basado en teorias psicopedagdgicas modernas.
2. |dentificar algunos tipos de discapacidades y desérdenes en los alumnos y caracterizar a los aprendices
superdotados de cualquier nivel formativo, con el fin de lograr la inclusién de los mismos en la dinamica de
grupo, basado en las teorias de la ensefianza del inglés como lengua extranjera y en las teorias
psicopedagdgicas modernas.

3. Analizar la diversidad en el aprendizaje y la convergencia como medios para crear aulas culturalmente
inclusivas, tomando en cuenta las necesidades individuales y grupales de los alumnos, basado en los
modelos de ensefianza del inglés como lengua extranjera y en la educacién basada en competencias.

Perfil del docente:

Maestria en Educacién, Educacion Especial, Psicologia, Ensefianza del Inglés o area afin. EvalGa los
procesos de ensefianza y de aprendizaje con un enfoque formativo, con una actitud de cambio a las
innovaciones pedagdégicas. Construye ambientes para el aprendizaje autbnomo y colaborativo. 550
puntos en el examen PBT TOEFL

Elaboré: LCE. Dulce Maria Gutiérrez Diciembre 2010
Quifiones
Autorizo6: Unidad Académica Hermosillo Febrero 2011

Elemento de competencia:

1. Definir los diferentes conceptos relacionados con educacién
multicultural para contextualizar el proceso de ensefianza-aprendizaje
actual, basado en teorias psicopedagdgicas modernas.

Fase Contenido Estrategias de Activida
formacion des con

tiempos
de
dedicaci
6n (T.D)

Actividades  (T.D) Actividades (T.D)

supervisada Independientes

s
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Defini
r
cultur
ay
etnici
dad.

Cara
cteriz
ar la
educ
acion
multic
ultura
|

Cultura
Estatus
socioecon6
mico
Etnicidad
Aspectos
de
lenguaje

Habilitando
alos
alumnos
para el
éxito.
Pedagogia
culturalme
nte
relevante.
Aspectos
centrados
enla
educacion
Mejorando
las
relaciones
entre
alumnos
de
diferentes
grupos
étnicos

Ensefanz
a dirigida.
Aprendiz
aje
colaborati
Vo.

Analisis
de
textos.
Aprendiz
aje
colaborati
Vo.

Activacio
n de
conocimi
entos
previos.
Exposicié
n del
facilitador

Los
alumnos
elaborara
nun
cuadro
comparat
ivo sobre
el tema
en
equipos.
Los
alumnos
discutiran
en
equipo
como
influyen
estos
aspectos
enla
ensefanz
a del
inglés.
Los
alumnos
realizara
nuna
lectura
guiada.
Los
alumnos
analizara
nlos
términos
nuevos y
definiran
la
pedagogi
a
culturalm
ente
relevante

Los
alumnos
discutiran
en grupo

1lh
2h
1h
2h

1lh
2h
2h
1lh

Investigaci
on
bibliografic
a sobre
cultura y
etnicidad.

Reporte de
lectura
sobre la
educacion
multicultura
l.

2h

2h
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Identi
ficar
los
aspe
ctos
impor
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S
relaci
onad
0s
con
e
géner
0.

Puntos de
vista sobre
el
desarrollo
del género
Estereotipo
s de
género,
similitudes

y
diferencias

Clasificaci6
n del rol de
género
Género en
contexto
Eliminando
el sesgo
por
género.

Aprendiz
aje
colaborati
VO
Investiga
cion
Bibliografi
ca.

Elemento de competencia:
2. Identificar algunos tipos de discapacidades y desoérdenes en los alumnos y

caracterizar a los aprendices superdotados de cualquier nivel formativo, con el fin de

sobre las
caracteri
sticas de
la
educacio
n
multicultu
ral.

Los
alumnos
elaborara
nen
equipo
organiza
dores de
informaci
on.
(Mapa
mental)
Activacio
nde
conocimi
entos
previos.
Participa
cién del
facilitador
enla
clarificaci
6n de
dudas.
Elaboraci
6n de
organiza
dores de
informaci
on
(cuadro
sindptico)
Elaboraci
6n de
graficos
represent
ativos de
los
concepto
s mas
important
es sobre
el género
y los
estereoti
pos.

1lh
2h
1h
2h

Investigaci 2
on

bibliografic

a sobre
géneroy

sus

estereotipo

S.
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lograr la inclusién de los mismos en la dindmica de grupo, basado en las teorias de la
ensefianza del inglés como lengua extranjera y en las teorias psicopedagdégicas

modernas.
Fase Contenido
Actividades (T.D)
supervisadas
Describir  Deso6rdenes  Investigacion
los sensoriales. bibliogréfica.
principale Trastornos Aprendizaje
S fisicos colaborativo.
trastorno  Retraso Coevaluacion.
SO mental
discapaci  Trastornos
dades en del hablay
los de lenguaje.
aprendice Discapacidad
S. es de

aprendizaje

Trastornos

del déficit de

atencion con

hiperactivida

d (TDAH)

Trastornos

emocionales

y de

conducta.
Menciona Aspectos Ensefianza
rlos legales dirigida
aspectos  Ubicacion y Aprendizaje
educativo  servicios colaborativo
s que Los padres
involucra como
n comparieros

Estrategias de
formacion

Actividades

Independientes
Activacion 1h
de 1h
conocimient 3 h
0S previos. 1h
El facilitador 1h
clarificara
las dudas
sobre los
trastornos y
discapacida
des de los
aprendices.
Presentacio
nes por
equipo.
Los alumnos
audiencia
evaluaran a
sus
compafieros
por medio
de ridbricas.
Foro de
discusion
sobre las
conclusione
s de los
temas
expuestos.
Elaboracion
de
organizador
es de
informacion
(cuadro
comparativo
)
Exposicion 2h
del 2h
facilitador.
Los alumnos
discutiran en
grupo las
conclusione

Activida
des con
tiempos
de
dedicaci
6n (T.D)
(T.D)

Lectura 1
del texto
sugerido h
sobre
discapaci 3
dades en
los h
aprendice

s.

Los
alumnos
preparara

n

exposicio
nes por
equipo
sobre
diferentes
discapaci
dades.

Elaboraci 2
6n de

ensayo h
sobre
educaci6

n

especial.
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alumnos educativos.

con Tecnologia

discapaci

dades.

Caracteri  Caracteristic

zar a los as de los

alumnos alumnos

superdot  superdotado

ados S.
Los estudios
de Lewis
Terman.
Educando
nifios
superdotado
S.

Elemento de competencia:

Ensefanza
dirigida
Aprendizaje
colaborativo
Andlisis de
textos.

s sobre los

aspectos a

considerar

enla

educacioén

especial.

Exposicion 2h Lectura 1
del 2h de texto
facilitador 2h sobre h
Los alumnos aprendice
analizaran S 1
el texto superdota
sugerido y dos. h
comentaran Elaboraci

los términos 6n de un
nuevos en reporte
contexto. de

Los alumnos lectura.
discutiran en

grupo la

situacion

actual sobre

el tema.

3. Analizar la diversidad en el aprendizaje y la convergencia como medios para crear aulas
culturalmente inclusivas, basado en los modelos de ensefianza del inglés como lengua extranjera y en
la educacion basada en competencias.

Fase Contenido
Actividades supervisadas (T.D)
Definir el Dialectos
Bilingliismo. Bilingtismo
Educacion bilingte
Analizar los Pedagogia de la
elementos relevancia cultural
presentes en las  Construyendo aulas
aulas resilientes.
culturalmente
inclusivas.

Estrategias de
formacién
Actividades
Independientes
Ensefianza Exposicion del 2h
dirigida facilitador 2h
Aprendizaje  Los alumnos en 2h
colaborativo  equipo elaboraran
un organizador de
informacion sobre la
educacion bilingue.
Los alumnos
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los retos que
representa la
educacion bilingte.
Analisis de Lectura guiada con 2h
textos preguntas de 3h

Aprendizaje
colaborativo

reflexion.

Los alumnos en
equipo plantearan
preguntas y las

Activid
ades
con
tiempo
s de
dedica
ciéon
(T.D)
(T.D)

Organi 1h

zador

de

inform

acion:

Cuadr

o]

sindpti

co.

Lectur 1h
a 1lh
previa

del

texto

sugeri
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Contrastar
diversidad y
convergencias
en el proceso de
aprendizaje y en
las aulas.

Diversidad en el
aprendizaje
Convergencias:
alcanzando a cada
alumno.

Aprendizaje
basado en
proyectos.
Evaluacion
grupal.

responderan, con

ayuda del facilitador.

Exposicién del
facilitador.

El facilitador guiara
a los alumnos en la
elaboracién de un
proyecto grupal que
integre los aspectos
aprendidos en el
curso y que incluya
00 Problema

[0 Descripcion del
proyecto

00 Marco teérico

0 Practica

0 Conclusiones

Evaluacion del
proyecto.

2h
10h
3h

do.
Elabor
aciéon
de
ensay
0]
sobre
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aulas
inclusi
vas.
Trabaj
ode
proyec
to.

5h
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